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Las ideas aquf presentadas, en sintesis, hacen parte de un libro del autor,
en publicacidn,



No es posible encarzr la educacidn a no ser como un quehacer humeno,
Quehacer, por lo tanto, que se d2 en €l tiempo ¥y en ¢l esprcio, entre los hom-
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bres, unos con los otros,

De ahi que la consideracidn en torno de la educacién como un fendmeno

humano nos remita 2 un anflisis, aunque somero, del hombre,

Qué es el hombre, cuil sea su posicidén en el mundo, son preguntas que
tenemos que hacer en €l mismo momento en que nos inquiet=mos 2 provdsito de la
educacidn, Si esta inquietud, en si, implica las ind-gaciones referidas, en el
fondo inquietudes también, la respuesta que les demos encauzarfn la educacién ha—

cia una finalidad humanista o no.

No: puede haber una teorfa pedagbgica, que implica fines y medios de

la accidn educativa, que esté exenta de un concepto de hombre y de mundo, No hay
en este sentido una educacidén neutra, Si, para unos, el hombre es uyn ser de la
adaptacién 2l mundo, (tomfindose el mundo no sdélo en sentido natural, sino estruce
tural, histérico — cultural), su aceién cducativa, sus métodos, sus objetivos es-
tardn adecuados a esta concepcién. Si para otros, el hombre.es un ser de la trons-
formacién del mundo, su quehacer educativo sigue otro camino, Si lo miramos co-
mo un2a "cosa", nuestre accidn educativa se procesa en términos mecanicistns, de
lo que resulta cada vez una mayor domcsticacidn del hombre, Si.lo miramos como

persona, nuestro guehacer educativo serd cadn vez més liberador,

Por todo esto, en estas charlas, para que quede clara la posicidn edu—
cativa que defendemos, tocaremos, aunque rdpidamente, este punto bdsico: €l hom-

bre como un ser en €l mundo y con el mundo,

-

Lo propio del hombre, su "posicién fundament2l", como dice Marcel, es
la de un ser en situncidn ~ "situndo y fechado", Un ser engzarzado en el espacio

¥ en el tiempo que su conciencia intencionade capta ¥ tresciende -

Sclamente €l hombre, en verdad, entre los seres inconclusos, viviendo
un tiempo que es suyo, un tiempo de quchaceres, es capaz de admirar el mundo, Es
cappz de objetivar el mundo, de tener en &ste un "no yo® constituyente de su yo

que, a su vez lo constituye como mundo de su coneciencin,

La posibilidad de admir~r el mundo implica estar no solamente en €l si-
no con €l, Estar con, es estar 2bierto 2l mundo, captarlo y comprenderlo; es ac-
tuar de acuerdo con sus finaslidades para transformarle, No es simplemente contes-

tar a estfmulos sino que es algo mfs: es responder o desafios, Las respuestas
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del hombre a los desafios del mundo, con las cuzles va cambifndolo, impregnéndo-
le de su “espiritu", mis cue puro hacer, son cuehaceres gue involucran indicoto-

mizablemente accidn y reflexién,

Porque ~dmirz ¢l mundo y por ¢llo lo objetiva; poroue capta y compren—
de 1a reslidad y la trawnsforma con su 2ceidn-reflexién, el honbre os un ser de la
proxise Mfs atin: €l hombre ¢s praxis y porque 2sf cs no puede reducirse a mero
espectdor de 12 rerlidad ni tampoco a mera incidencia de la aceién conductora
de otros hombres que lo transformaran en "cosa', Su vocacidn ontélégica, cue 61
debe cxistencinr, es la de sujeto que opera y tronsforms al mundo, Sometido o
condiciones concretas que lo tronsformen en objeto, el hombre estord sncrificado
en su voeacién fundamentzl. Pero, como todo tiene su contrario, la situacién
concreta en 12 cual se generan los hombres-objetos, tambicn geners los hombres—
sujetos, La cuestién gue nhora se nos planten cstd en gaber, en 1a situncién
concreta en la curl miles de hombres estén como objetos, si guiencs asi los
transforman, son rcilmente sujotos. BEn 1a medida en oue los que estén prohibi-
dos de.ser, son "sercs para otro", omiencs asi lo prohiben son £~lsos "seres po-
ro sis  No pucden por ello ser nuténticos sujetos, Nndic es si prohibe que los

otros sean,

Este es unz exigencia radical del hombre como un scr inconcluso: no
poder ser si los otros 42 son, Como un ser inconcluso y consciente de,
su inconclusién (lo gue no pa2sa con los "seres en sil que, inconclusos trmbién,
como los 2nimales, los Arboles, no se snben inconclusos) ¢l hombre es un ser de
12 bisqueda permoncnte, No podrfa haber hombre sin bisgueda. de la misma forma comp
no habria bisqued sin mundo, Hombre y mundo: mndo y hombre, "cucrpo consciente!l,
estfn en constonte intericeidn, el uno implicondo =l otro., Solomente asi, es po-

sible ver ambos; cs posible compreénder ol hombre y 2l mundo sin distorsionarlos,

Ahora bien, si el hombre e¢s cste ser de 12 bdscqueda perminente, en ro-

z6én de la conciencis que tiene de ser inconclusibn, cst2 bisquedn implica:

a) un sujeto
b) un punto de partida
¢) un objetivo.

El sujeto de 1n biscueda es ¢l hombre mismo que 14 hace, Esto signi-
fica, por ejemplo, gue no me ¢s posible, en una perspectiva humenista, "entrap!
en el ser de mi esposa para hicer ¢l movimicnto que le cabe hocer, No.puedo

prescribirle mis opcioness No puedo frustrarla en su derccho do actuzr, No puedo
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manejarla, Me casé con ellaj no 1n compré en una tiendn, como si fuera un obje-
to de adorno, No pucdo hacer que ella sea lo que me parcce gue debn ser.o'h. ame
como ¢s, en su inconclusibn, en su bisqueds, en su vocacidén de ser, o no 1la 2mo,
31 12 domino y me gusta dominarla; si ella es dominada y le gusta serlo, no hay,
en nuestras relaciones, amor, sino patologia de smor: sndismo en nmi; masoquismo

en ella,

De la misma forma y por las mismas razones, no puedo 2plastar a mis hie
Jos; tenerlos como cosns que conduzco ndonde me parezcs mejor, Mis hijos son de~

venir como yo, Son bdsquedas como yo, Son inquictudes de s€r, COMO YO,

No puedo igualmente cosificar mis alumnos, cosificar al pueblo, monie
pularlos en nombre de nada, A veces, o casi siempre, pira justificar estos ace
tos indiscutiblemente irrespetuosos de la persona, se intentn disfrazar sus ob-
Jetivos verdaderos con expliczciones mesifnicas. Es recesario, dicen, asalvar a
estas pobres masas ciegns de las influencias malsenas, Y con este salvar lo que
pretenden quiencs esf actdan e¢s salvarse a si mismos, negando 21 pueblo el dere-
cho primordial de decir su pal~bra,

Subrayemos, sin emb2rgo, un punto gue no pucde quedar olvidado, Nadie
puede buscar solo, Toda bisqueda cn el nislamiento; toda bisqueda aue se haga
movida por interescs personales o de grupos, necesariamente es bisqueda contra
los demis, De ~hi, bisqued: falsn, Solamente en comnién es suténtica 1a bis—
quedn, Estn comunidn, sin embargo, no puede verificarse si ~lgunos, al buscar,
se¢ tronsforman en contrarios antogénicos de quienes prohiben que busquen, EL
diflogo entre ambos se hace imposible y las solucioncs que los primeros intentan
para amenizar 1o distancia en que se encuentran de los segundos no sobrepasa e
ni jemis podria ~ 1o esfera del puro asistacizlismo, In el momento en Gue 80
brepasen esta esfera y resuelvan buscar en comunidn, y= no serfan antagénicos de
los segundos y, por lo tanto, ya no los prohibirfan buscor, Habrisn renuncinsdo
a lo deshumenizncidén tanto de los segundes como de ellos mismos (puesto que nae

die puede humenizarse al deshumanizar) y adherirfan o 1a humonizacién,

-

ElL punto de partida de esta bisqueda estd en ¢l hombre mismo. Fero,
como no hay hombre sin mundo, €l punto de partida de l= bdsqueda se cncuentra en
el hombre-mundo, esto ¢s, en el hombre en sus rclacionus con el mndo ¥y con los
otros, In el hombre en su 2qui y su shors, No hay como comprender 12 biscqueda
fuern de esta interaccién hormbre~mundo, Nadie va mis 2114, 2 no ser de su 2cf,

La propia "intenclonalidad tronscendental®, oue implica 1 conciencia del allf
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1fmite, s6lo se explica cn la medida en que, para el hombre, su contexto, su agul
¥ su 2hors, no son circulos cerrados en que se cncuentre, Pero, pora sobreposar-
los, es necesario que ¢sté en ellos y de ellos sea conscientes, No podria transcen—
der su aquf y su shora si ellos no constituyeran el punto de partida de ese sobre-

pasar,

Fn este sentido, cuanto mfs conozea, criticamente, las condiciones con-
cretas, objetivas, de su aqui y de su zhora — de su realided — mfs podrd reclizor
la bisqueda, con la transformacién de la reslidad, Precisamente porauc, si su po=-
sicida fundomentel, repitiendo a Martel,es"estar en situncién", 2l volverse refle=
xivomente sobre 1a "situacion2lidad", conociéndola criticamente, se inscrta en
ella, Cuonto mis insertado ¥ no puramente adaptado a la realidad concreta, mfis

se hard sujeto de los cambios, mis se afirmerf como un ser de opciones.

-

De esta forma, el objetivo bisico de su bisqueda, que es cl ser més,
la humonizacidn, se le presenta como un imperativo que debe ser existencindo,
Existenci~rlo es rexlizar 1a voeacidn a que nos referimos en el comienzo de esta

charla,

Ahora bien, si hablamos de 1a humanizacién, del ser mis del hombre -
objetivo bAsico de su permanente bdsqueda — reconocemos su contrario: la deshumae
nizacién, el ser menos, Ambas, humrnizacién y deshumonizacidn, son posiblidades
histéricas del hombre como un ser inconcluso y consciente ‘de su inconclusién, So-
lamente la primera, sin embargo, constituye su verdadera vocacién, La sepunde,
por el contrario, es la distorsién de la vocacidn, Si admitiéramos cue la des-—
humrnizacidn, como un comprobable y un comprobado en lo, historia, instaurara una
nueva vocacién del hombre, no habria nada mis que hacer, sino asumir una postura
cinica o desesperada, Esta doble posibilidad - la de humsnizarse como la de desw
humanizarse - es uno de los aspectos gue explican la existencia como un riesgo
permanente, Riesgo que no corre ¢l animal que, por no tener conciencia de su in-
conclusién,,por-uh lado, no puede animolizar al mundo, por otro, no puede desa=,
nimrlizarse, EL animal, donde y en cunlquier situacién en 1la cucl se encuentre,
en el bosque o en un zooldgico, sigue siendo un "ser en si, Aun cuando sufra
el cambio de un sitio a otro, su sufrimiento no afectz su eanimnlidod, No €8 ca=
paz de percibipse "desanimalizado", EL hombre, a su vez, como un "ser para sit,
se deshummizo,.si es sometido a condiciones concretas que lo tronsformen en un

User para otroY,
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Ahora bien, una educacién sblo es verdader=mente humsnista si, en lugar
de dar fuerza a los mitos con los cu~les se pretende montener ¢l hombre deshumoni-
zado, se esfuerza en el sentido del desvelamicnto de la realidad, Desvelamiento
en el cunl el hombre vayn existenciando su real vocneidn - 1la de transformar la
realidad. 81 por ¢l contrario, 1z educacidn enfatiza los mitos y se encauza e¢n
el comino de 1la adaptacidn del hombre a 1a realidad, no puede esconder su caréc-

ter deshumanizador,

Analicemos, 2uncue sucintamente, estas dos posiciones educntivas; uno,

12 que respcta 2l hombre como personay 1la otra, la que lo hace "cosa',

Enpecemos con 12 presentacidén y 1la critica de 12 scgunda concepceidn
P 3 EUI) 2

en algunos de sus presupuestos,

De ahora en ndelante, 2 esta visidn 1a llamaremos concepeidn "bancaria
de 12 educaciln, la que hace del proceso educativo un acto permanente de depositor
contenidos, Acto en ¢l cual el depositante es el "educador" y el depositario es

¢l "educondo',

La concepeién "bancaria, al no superar 1o contradiceidn educador - edu—
cando, por ¢l contrario, al enfatizarla, no puede servir o no ser a la "domesticoe

cién" del hormbre,

De 12 no superacién de esta contradiceidn, resulta
a) que el educador s sienpre quien cduca; el educando, el que es
educado,
b) que el educador es gquicen disciplina;
el educando, el disciplinado,
.c) que el eductdor es quien hablag
el educando, ¢l que cscucha,
d) que el educandor prescribe; «
el educando siguc 1la prescripcidn,
e) gue ¢l educ~dor elige ¢l contenido de los programas;
el educ~ndo lo recibe en forme de "depdsitol,
f) que el educador es siempre quien sabe;
el educando, el que no sabe,
g) que el educador es cl sujeto del proceso;
el educando, su objeto,
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Segin esta concepcidn, ¢l educando ss como si fuera una "olla' en la
curl el Yeducador" va haciendo sus "depdsitos", Una "olla! que v siendo llena-
da de "conocimientos" como si el conocer.fuera resultnds de un acto pasivo de re-

cibir donaciones o imposicicnes de otrosg

Esta falsa concepeldn de la educacidn, que hace.pasivo al educado y lo

adapta, reposa en una también falsa concepcidn del hombrg, Una distorsionada cone

epcidn de su concicngia, Para la concepcidn "bancaria, la conciencia del hormbre
¢s algo espacinlizado, vacfo, que va siendo llenado por pedazos de rundo que se
van transformando en contenidos de conciencia, Esta concepcidn meconiscista de
12 concicneia implica necesariamente que ella csté permenentemente recibiendo tro-
zos de 1la realidad que entran en clla, No distingue, por ello mismo, entrada en
12 concienciz de presentificacidén a 1o conciencia, La conciencia sélo es vacia,

adviértenos Sartre, en la medida misma en que no estd llena de mundo,

Pero, si para la concepcién "bancaria' la concienciy es esta olla que
debe ser llenada, es este espacio vaclo a la espera del mmndo, 12 educacién es
entonces este acto de depositar hechos, informaciones semi-muertas en los edu~

candos,

A éstos nada mds resta sino, pacientemente, recibir los depésitos, ar-
chivarlos, memorizorlos, paradsspués repstirlos, Ih verdad, lo concepcidn bance-
ria termina por archivar al mismo hombre: al que hace el depdsito como 2l que lo
recibe, pucsto que no hay hombre fuera de 1la bisqueda inquicta, Fuera de la crctw

cidn, de 12 recreacién, Fuerzs del riesgo de la aventura de crear,

i La fundomental inoquietud de esta falsa concepcidn s evitar 1a inquie-
tud, Es frenar 12 impnciemcia, Es mistificar lao renlidad, Es evitar el desve-

lamiento del mundo, Y todo esto para adaptar el hombre,

La clorificacidn de la realidad, su comprensién critice, la insercidn
del hombre en ella es una tarca demonfaca, absurda, que la concepeidn bancaria

no puede soportar,

De ahi que los cducandos inquietos, creadores y refractarios 2 la co-
sificacidn sean vistos por esta deshumenizante concepcidn como inadaptados, desa—

Justados o rebeldes,

Por fin, la concepeidn "banecaria niega 1a renlidad en devenir, Niega
el horbre como un ser de la bdsqueda constonte, Niega su vocneidn ontoldgica de

ser mds, Niega las relaciones hombre-mundo, fuerc de lns cunles no se comprende
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ni al hombre, ni al mundo, Niega 1o creatividad del hombre, sometidndolo & esque~
mas rigidos de pensamientos, WNiega su poder.de admirar al rmndo, de objetivarlo,
de 1o cusl resulta su quehacer transfommador, Niega el hombre como un ser de la
praxis, Inmoviliza lo dinfmico, Transforma lo que estd siendo en lo que es.y asi

mata la vida, De esta forma, no puede esconder su ostensiva merca neerdfila,

. #

La concepcidn humenista y liberndora de la edugacidn, por el contrario,
joamés dicotomiza el hombre del rundo, En lugar de negar, afimma y se basa en la
realidad permanentemente cambiante, No sélo roespeta la vocacidn ontoldgica del
honbre.de ser mis, como se encauza hacia este objetivo. Estimula la creatividad
humana, Tiene del saber una visién criticaj sabe que todo saber se encucntra SO=
metido 2 condiciopamientos histérice=-socioldgicos, Sabe que no hay saber sin la
bisqueda inquieta,sin la aventura del riesgo de crears Reconoce que ¢l hombre se
hace hombre en la medida en que, en el.proceso de su. hominizacidn hacia su humas
nizacién, es capaz,de admirar ¢l mundo, Es caprz de, desprendiéndose de €1, que-
dor en €L y con €1, y objetivédndolo, transformarlo, Sabe que es precisamente por
que puede admirar 2l mundo que €l hombre ¢s un ser de la praxis o un ser qug es
praxis, Reconoce el hombre como.un ser histérico, Desmitifice la realidad, de
ahf que no tema sy desvelamiento. In lugar del hombre-cosa, adaptable, lucha por
el hombre-persons, transformedor del mundos, Ama la vida, en su devenir, Es bid-
fila y no necréfila,

La concepeidn humenista, que rochezn los depdsitos, la mera disertacidn
o narracién de los trozos aislados de la realidad, sc realiza a través de una conse~
tante problematizacidn del hombre-mundo, Su quehacer es problematizador, jamés
disertador o depositador,

i

Asi como la concepcidén recién criticadn, en algunos de sus Angulos, no
puede operar la superacién de 1a contradiceidn educndor-educando, la concepeidn
humanists parte de la necesidad de hacerlo, Y estn necesidad se le impone en la
razén misma en que encara el horbre como ser de opeciones, Un ser cuyo punto de.

decisién estd o debe estar en &1 en sus relaciones con ¢l mundo y con los otros,

_Para rcalizar tal superacidn, existencia la esencia fendmenica,de la
educacién, que es su dialogicidad, la cducacidn se hace entonces diflogo, corm-
nicacidn, Y, si es diflogo, las relacioncs cntre sus polos y2 no pucden ser de

contrarios antagénicos, sino de polos que se conecilian,

Si, en la concepcidp bancaria, ¢l educador es siempre quien educa y

el educando, quien es educado, realiznda 1la superacidn, @ la concepeidn humanise
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ta, resulta:
a) no mfs un educador del educandoy
b) no mfs un educando del educador; ;

c) sino un educador—-educondo con un educando-educadors
Esto significas

1) que nadie educa a nadie;
) que nadie tampoco se educa soloj ;

3) que los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo,

La concepcién humanista, problematizante de la cducncién, descarta to-
da posibilidad de mmnipulacidn del educandos, De su adaptecign, De ahi que, pas
ra los que realmente son capaces de amr al hombre y la vida, para los bidfilos,
el absurdo estf, no en la problemrtizacién de la realidad que minimiza y aplaste

al hombre, sino en el enmascarar esta reslidad que deshumcniza,

Mientras la concepcién bancaria implica aquella distorsionada compren—
sién de 1la concicncia y la entiende como algo especizlizado en el hombre, como
algo vacio que debe ser llenndo, la concepcidn problem:tizsnte mira al hombre
como un cuerpo con$¢ientes En lugar de una conciencia eosal, la concepecidn hue
manista entiende, con.los fenomendlogos, la conciencia como un despegarse del
hombre hacia al mundo. No es un recipiente que se llena, es wn ir hacia a2l mune
do para captarlo, Lo propio de la conciencia es estar dirigido a algo, La esen~
cia de su ser es su intencionalidad, .- intentio, intendere - de ahi que toda
conciencia sea siempre conciencia de, Adn cuando 1 concienecia renliza la vuels
ta sobre si misma, "algo tan.evidente y sorprindente como la intencjionalidaqd
(J aspers) sigue conciencia des i En este caso, concien—
cia de conciencia; conciencia de, si misma, En ln "retroflexidn', en que la cone
ciencia se intenciona a:si misma,el yo "es uno y es doble", .No deja de ser un
yo para scr una cosa 2 la cunl su conciencia se intencionara, Sigue siendo un

yo que se vuclve intencionalmente sobre si, un yo que se escindes

-

Mientras 12 concepcién anteriormente critienda, que trata la concien
cia naturalistamente, establece una separacién absurda conciencia-mundo, para
la visién aguf discutida, conciencia y mundo se dan simulténeamente, Intenciona-

da a2l mundo, &éste se hace mundo de 1la conciemecia,

-

La concepcidn "bancaria", al no poder realmente borrar la intencionali-

dad de la conciencia, consigue sin embargo, en gran medida, “domesticar" su re-
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flexibilidad, De ahf que 1a prictica de esta concepcidn constituya una dolorosa

paradoja al ser vivida por quienes se digan humenistns,

- -

La concepcién problematizadora de la educacién, por €l contrario, 2l
plantear el hombre-mundo como problema, exige una postura permanentemente refle-
xiva al educando, Este ya no es la olla pasiva que va siendo llenada, sino que
es un cuerpo consclente,desafindc y contestando al desafio, A cada situacién pro-
blemftica que se le plantea, su conciencia intencionnda va captondo las parciali-
dades de la problemftica total que van siendo percibidas como unidades en interw

accidn por el acto reflexivo de su conciencia, que se va criticizando,

Mientras para 1a concepeidn "banearia® lo que importa es depositar in-
formes sip ninguna prepcupncidn con el despertar de 1o reflexién critica (por el
contrario, evitdndola),para 12 concepeidn humenista.lo fundamental estd en este
despertar que debe ir siendo mis y mds desarrollado,

La concepcién problematizadora de la educacidén sabe que, si la csepcia
del ser de 1o conciencia es su intencionalidad, su despegarse hacia ¢l mundo, &s—
te, como mundo de 12 conciencia, se constituye como “visiones de fondo" de la cone
ciencia a &l intencionada,

Fl

En el morco de esta "visidn de fondo", sin embargo, no todos sus elemen-
tos se presentifican a la conciencia como "percibidos destacados en si', La cone
cepeidn problemitizadora, a2l desafiar los educandos a través de situaciones exis-
tencicles concretas, intenta su mirada eritica hacia ellas, con 12 cual, lo que

antes no era un percibido destacado, pasa a serlo,

De esta forma, 1la educacidn se constituye como verdadero cquehacer humgpe
no, Educadores - educwndos y educandos — educadores, mediabtizndos por el mundo,
ejercen sobre él una reflexién cada vez mfs criticn, inseparable de una accién
también cada vez mds critica, Identificados cn esta reflexidn -~ accién y en es-
ta,aceidn ~ reflexidn sobre el mundo mediatizador, se hicen ambos, auténticamen—

te, seres de la praxis,
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