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REDUCCION Y CODIFICACION TEMATICAS

Paulo Freire*
Presentacisn

Este texto que seré discutido por los especialistague-constituirdn
el equipo de investigacion de la temética significativa o del tema genera-
dor de los campesinos, forma parte de un trabajo todavia inédito del autor.

El texto, es en todos sus pasos, una permanente defensa del didlogo, como
exigencia existencial. Del di4logo como concretizacidn de la dialogicidad,
~esencia de la educacidn. ' '

_ De ahi que é1 se presente a los miembros del equipo, no como un sistema
'rigido de ideas y principios, sino como un desaffo en bdsqueda de respuestas.

El mundo no es, para el autor, un laboratorio de anatomfa, en el cual
algunos hombres "vivos' tratan a los demas como caddveres. Laboratorios en
que estos hombres 'vivos" tuvieran en los 'cadé&veres' objetos pasivos de
Sus anélisis, de su dominio, como cosas posefdas. El muado, por el contrario,
que no existirfa sin el hombre, como éste sin aquél, es el lugar donde los
hombres, ‘por su actuacidn transformadora, se hacen hombres.

Esta accidn de transformacién del mundo s6lo es posible porque el hom-
bre es una conciencia intencionada al mundo, reflexiva y transcendental.
Porque el hombre es un cuerpo conciente. Y si el hombre es esta conciencia
intencionada al mundo, reflexiva, transcendental (conciencia del alld limite)
el hombre es proyecto y es. comunicaeidn, : 4

No podria ser proyecto si no fuera hist6rico y s6lo es histdérico por=
que no puede existir fuera del tiempo. Tiempo de acontecimiemtios exclusiva-
mente humanos, Porque es higtdrico, el hombre es y estéd siendo, en la his-
toria que ¢l hace y que lo marca. Su condici6n de hombre se expresa en estos
Opuestos que se implican dialécticamente: ser y estar siendo, que lo caracte
riza como un ente inconcluso que se sabe inconcluso. '

Solamente un ser mds alld de los determinismos, un ser absoluto es sin
estar siendo. De ah{ #u carécter histérico.

Por otro lado, solamente un ser que viva en un tiempo que no sea el
Suyo tampoco estari siendo.

: Si el estar siendo del hombre se encuentra en relacidn directa con el
tiempo, que no es estatico y con la realidad historico-cultural cambiante,
es un absurdo considerar la educacién como un quehacer para la adaptacion
del hombre; eg decir, la educacidn como un proceso cuyo sujeto sea el educa-
dor y cuyo objeto sea el educando, quien debe ser conducido para ajustarse a
la realidad. Y a una realidad que no es est4tica... P

Departamento de Planificacién y Métodos de Educacién Rural, Instituto de

Capacitacién e Investigacion en Reforma Agraria (ICIRA), Santiago, Mar-
zo de 1968 . :



La adaptacién del hombre constituye una doble contradiccidn:

=al hembre en cuanto es, .en-cuanto a su vocacidn ontolbgica de ser
sujeto;

-al hombre en cuanto esté siendo,“como un ser histdérico transformando
la realidad'y siendo transformado por ella.

La defensa dé la adaptacién del hombre solamente puede ser hecha por quie
nes, sddicamente, les gusta "reificar' a los demds y por quienes, masoquista-
mente, les gusta ser cosa posefda por aquellos.

Los humanistas, los bidfilos, los que se reconocen asf mismo y a los
Otros como unma vocacidn de ser més, éstos no aceptan la adaptacién. Y aun-
que sienta, en'torno suyo, la presién de las fuerzas deshumanizantes, luchan

contra ellas en favor del hombre-persona* .

La concepcién antidialégica de la educacidn, la que no acepta la parti-
cipacion del educando, la que le impone un programa Cuyo contenido es de ex-
clusiva eleccién del aducador, ésta lo que hace es "domesticar" al hombre, es

adaptarlo, cuando su papel es otro.

En este estudio, cuyo titulo ya indica, pretendemos plantear y defen-
der una posicién completamente opuesta. La de una educacidn humanista y
liberadora, por ello mismo, que encarna el didlogo educador-educando ya en

la bdsqueda de su contenido programdtico.

Y como para ei autor la busqueda de este contenido programético (que
implica una investigacion, y ésta una metodologfa) no puede ser hecha fuera
del dialogo, la primera parte del texto se detiene en el andlisis del di&logo

y de sus elementos constitutivos.

"De esta manera, sdlc. aparentemente, la primera parte del texto no ten-
drfa nada que ver con su objetivo fundamental: la investigacidn del tema

generador y su metodologia.

Sin embargo, sin ella, quedarfa ininteligible el enfoque dado:a la
metodologfa de la investigacion del "tema generador" aquf presentada.

Investigacion y Metodologfa de la Investigacion del "tema generador!.

Al iniciar este estudio sobre la investigacidn y la metodologia de la
investigacion del "tema generador", sin el cual no nos parece pesible 1la
organizacion del programa educativo, se nos plantea una exigencia primoi-
dial: discutir el didlogo, manifestacidn concreta de la dialogicidad, cews: -
cia de la educaciodn.

Cuando intentamos un adentramiento en el didlogo, como un fenduen) hu-
mano, se nos revela algo que podriamos decir que ya es €l mismo: la palab—a.
Pero, al encomtrar la palabra, en el andlisis fenomenolégico del didlogo,
como algo més que—un medio para que €l se realice, se nos impone tuscar tam-
bién los elementos constitutivos de la palabra¥#*, :

i

.

¥* Erich Fromm, en nuestros dfas, es una de las mayores Bxpfesiones de pen
sador y hombre de ciencia, comprometido con la incansahle defensa del hom
bre concreto’en la bisqueda de su humanizacidn. . Toda su obra estd llena
“de una honda‘fe en'este hombre concreto, que,para é1,no puede ser cosa.

**  Algunas de las reflexiones aqui desarrolladas nos fueron estimuladas en

corversacidn con el Prof. brasilero.Ernani Marfa Fiori.

L]
u
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Esta bdsqueda nog lleva a sorprender en ella dos dimensiones de tal
forma solidaria, en interaccidn tan radical que, sacrificada, aunque en parte,
..una de ellas, se resiente inmediatamente la otra. No hay:palabra verdadera
que no sea una unidn inquebrantable de accidn y reflexidnk.

Pero como accidn y reflexién constituyen la praxis, palabra es praxis.
De. :ahf que, decir la palabra auténtica, sea transformar el mundo. La pala-
bra inauténtiea, que es el resultado de la dicotomfa que sufre en sus elemen
tos constitutivos, no puede transformar la realidad. Asf es que, vaciada la
palabra de su dimensidn de accidn, sacrifica automiticamente también la re-
flexién y la palabra se transforma en palabrerfa, verbalismo, bla=bla-bla.
Por todo esto, alienada y alienante, Es una palabra hueca, de la cual no
puede uno esperar la denuncia del mundo, puesto que no hay denuncia sin
transformacion, ni transformacidn sin accidn..

. Si, por el contrario, se enfatiza o se exclusiviza la accidn, con per-
juicio de la reflexidén, la palabra se convierte en activismo. Esto es-la
accidn sin la vigilancia de la reflexi6n. Al minimizar la reflexidn, el ac
tivismo niega la praxis también e imposibilita el didlogo.

De ahi que Eualquiera de estas dicotomfas,.como cualquiera dicotomfa,
Tesulta de un pengar inauténtico y genera un pensar inauténtico.

No hay palabra verdadera disociada de la reflexidn y ‘de la accidn so-
bre el mundo. Por ello mismo es que la existencia, porque es humana, no
puede ser muda, silenciosa, sino. llena de palabras, con las cuales el hombrz
transforma el mundo. Existir humanamente es pronunciar el mundo, lo que
valg decir, esg transformarlo. El mundo pronunciado, y a su véz,se vielve pr
bilematizado al sujeto o a los sujetos pronunciates y exige de ellos un nuewc
Pronunciamiento. No es en el silencio que el hombre se hace, sino en "la
palabra, en el trabajo, en la accidn-reflexicdn.

Pero, si decir la palabra verdadera, que es trabajo, jue es praxis,
.S transformar el mundo, decir en palabra no es privilegio de algunos hombres,
gino derecholde los hombres, de todos los hombras.

Precisamente, por ello, nadie puede decir la palabra solo, o decirla

gara los otros en un acto de prescripcidn, con él cual roba la palabra a los
emés.

De ahf, que decir la palabra, referida al mundo que debe ser transfor-
mado, implique un encuentro de los hombres para esta transformacidn. El
didlogo es este encuentro de los hombres para la "pronunciacién" del mundo.
Eqr ello, es ‘también que no puede haber diflogo entre quienes no quieren la

pronunciacidn' del mundo ¥ quienes la quieren; entre los que roban la pala-
bra y los que estan robados de ella, '

* : : - a. de la accidn: Pala-
a. accidn breria,. vertalismo,
Palabra =cceea-- Praxis Sacrificio bla-bla-bla.

-b. reflexis
e 5 b. de la reflexidn ac-

tivismo.
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Es necesario, para que haya didlogo en-esta caso, que los” robados en
gu palabra, primero: la reconquisten y que, ademds se esfuercen para que
este asalto deshumanizante ya no siga. Solamente asf' ambos se humanizarén,
unos porque ya no pueden prohibir la palabra ajena; los otros, porque la A
reconquistaron.

La solidaridad radical entre los elementos constitutivos de la pala-
bra -accién y reflexion- es la que provoca, en los que no quierenactuar,
el silencio. ‘No. un silencio auténtico, que en lugar de ser una forma ma-
fiosa de huir del mundo, es una manera de penetrar en él, con una apariencia,
.apenas,; de quien salid de él. ; ¥

El silencio de quienes no quiergn actuar, por el contrario, estd lleno
de palabras vacifas, por ello, silencio descomprometido con el:mundo.

“ Tanto uhos como otros, verbalistas y “silenciosos verbalistas", al ne-
gar la palabra, niegan al hombre concreto, en su vocacidn de transformar
el mundo. - j

El didlogo se opone a ambas formas de negar el mundo, en la medida en
que tambid¢n a €1 lo niegan. Verballsmo y "silencio" nlegan el di&logos
que es la expresidn de la forma de ser de la'existencia'humana, su exigen-
cla fundamental. "

En el didlogo* se concretiza la aparente duplicidad de esta forma
de ser que, en verdad, es unica -palabra - accién - reflexidn. De ahf que
la reduccidén de la palabra a la palabrerfa, del verbo al verbalismo, con
el agotamientc de su fuerza transformadora, no pueda dar origen al didlogo.
Cualquier intento en este sentido serfa, como lo es, mera-tigtificacion;
enmagcaramiento de la realidad. Fuga de la verdadera "pronunciacién' del
mundo. ! .

% Vgn la experiencia del didlogo se constituye un terreno comin entre el
otro y el vyo, mi pensamiento y el suyo forman un tejido dnico, mis di-
chos y los de mi interlocutor son exigidos por el estado de la discu-
sidn, se insertan en una operacidn comdn cuyo creador no es ninguno
de nosotros. Hay un ser dual, y el otro ya no es, en este caso, para
mi, un simple comportamiento en mi campo transcendental ni, por otro
lado, yo lo soy en el suyo, sino que somos uno para el otro colabora-
dores en un estado de reciprocidad a través de un mismo mundo. En el
didlogo actual, me libro de mf mismo, los pensamientos del otro -som,
deade lucgo, pensamientos suyos, no soy yo quien los forma, aunque”
los capto inmediatamente en ecuanto nacen o inclusive los anticipo y
la objecidn que me formula el intérlocutor me arranca pensamientos que
nunca habfa posefdo, de modo que, si le presto pensamientos, & su vez
me hace pensar'.

Merleau_Pont? - "Fenomenologfa de la Percepcidn'" - Fondo de Cultura
México, 1957, - -
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Por otro lado, como ya afirmamos, el silencio no funda el dialogo. cE::io
Sé impone como el camino por el cual los hombres ganan significacion inencuen-
hombreg, Por ello,'se torna una exigencia existencial. Y si el ez e hos
LXo que solidariza la reflexion y la accién de sus sujetos encauzados o
el mudno que debe ser transformado y humanizado, no puede reducirge a un i
de depositar ideas de un sujeto en el otro, transformado en recipiente, théd:
POCO puede ser un simple cambio de ideas que sean consumidas por sus permue o
tes. No es tampoco discusi6én guerrera, guerra, polémica, entre sujetos gg o
aspiran a comprometerse con la pronunciacién del mundo, ni con la bisque L
la verdad, sino 'que solamente est4n interesados en la imposicién de su zeruEdé
Porque es el dialogo el encuentro de hombres que pronuncian eé mundo, n cpea-
haber una donacion de la pronunciacidén de unos a los otros. &s un acto c¥
dr,

jeto
De ahi que no pueda ser mafioso instrumento del cual eche mano un sujet
Para la conquista del otro.

La conquista implfcita en el didlogo es la del mundo por sus Sujitzzig:E
16gicos, no la de uno por el otro. Conquista del mundo para su humaniz

n
y la de los hombres. El didlogo es intersubjetividad, por ello mismo, es si
tuado y fechado".

No hay didlogo, sin embargo, si no hay un profundo amor al mugdo zeZiidn
hombre., No es posible la pronunciacién del mundo, que es un acto de zo Tk
Y recreacidn, si no hay amor que lo infunda. Siendo el amor funqgmen S 2
1go, es taﬁbien'dialogo. El amor es, esencialmente, tarea delsuyagos- amor
fundamental que el sujeto que ama tenga en el ser amado el objeto de SE eto 2e
se hace indispensable que aquel sea reconocido por este también como obj e
Su amor, El hecho de ser ambos sujetos del amor, uno del otro, los hace Sa re
tos del acto del amor. De ahf que el verdadero amor no se pueda dar gn 2nam6;
lacion de objetivaci 6n unilateral. De ahf que, en la dominacién, no hay ;

A . da
sino patologia de amor. Sadismo en el que domina; masoquismo en el dominado,
8i acepta la dominacidn,

Porque el amor es un acto valiente, nunca de miedo, es compromiso :32328
do con el hombre concreto, en el mundo y con el mundo. Donde quiera 3? g
hombre concreto esté aplastado, robado en su derecho de ser, el acto de el
estéd en comprometerse con su causa. La causa de su humanizacion. zergé €
compromiso, porque’ es amororo, es dialégico. Si el amor, es la raz 20 i
su valentfa, no puede ser "beaterfa', no puede igualmente ser pretex tep’otrcs
la manipulacion. Siendo €1 un acto de libertad, genera, necesariamente,
actos de libertad. 8i no es asf, no es amor,

Si no amo el mundo, i no amo la vida, g¢i no amo el hombre aplastado ¥
vencido, no puedo dialogar,

! e} ‘E‘-]—
El amor verdadero no est4 en la mantencidn del "SERTUS QUO"I:ntitntgorm'
se encuentran los hombres deshumanizados, "cosificados", sino en_lﬁr m}ﬂ :
cidn de las estructuras de la cual resulta quelos hombres puedaa ser mis.

: " ia -'Gn"
No hay, por otro lado, di4logo, si no hay humildad. La 'pronunciaci

" : . 81
del mundo, con la cual el hombre lo recrea permanentemente, no puede
un acto arrogante.
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El di&logo como encuentro de los hombres para la tarea comin de saber y
actuar se rompe si sus polos =-o uno de ellos~ pierden la humildad, -

Cémo puéda dialogar, por ejemplo, si alieno la ignorancia) esto es, si
la veo siempre en el otro, nunca en mi?

Comd“puedo.diaiogar si me reconozco coms un hﬁmbre diferente, virtuoso
por herencia, al frente de los otros, meros 'ellos", a quienes no veo como
1] L1 i

yo''?

Cémo puedo dialogar si me siento participante de un ‘'ghetto" de hombreg
puros y de hombres sabios, propietarios de la virtud y del seber, para quie-
nes todos los que estén fuera son unos enfermos del alma o de 1la inteligen-

cia, son '"esa gente" o son 'nativos' inferiores?

Cémo puedo dialogar, si parto de que la "pronunciacion" del mundo es ta=
rea de hombres selectos y que la presencia de las masas populares en la hig~-
toria es sefial de su deterioracidn, la que de§° evitar?

Cémo puedo diﬁlogar, gi me cierro a la contribucién del Otro, que jamés
reconozco, y hasta me siento ofendido con ella?

Cémo puedo dialogar si temo la superacidn y, con s6lo pensar en ells
sufro?

Si,a priori; admito y afirmoque los campesinos y los obreros son abso-
lutamente ignorantes, incapaces, cémo puedo dialogar con ellos?

La autosuficiencia es incompatible con el didlogo, Log hombres no tienen
humildad o que la han perdido no pueden acercarse a los hombres sencillos., No
pueden ser sus compafieros de pronunciacidn del mundo,

No-hay dialogo, tampoco, si no hay una intensa fe en el hombre, Fe
en su poder de hacer y rehacer. De crear y recrear. Fe en su vocacidn de
ser mds, que no es privilegio de algunos,; sino destinacidén de log hombres,

La fe en el hombre es una priori del“didlogo. El hombre dialbgico tiene
fe en el hombre antes de:encontrarse con?él al frente. Esta, con todo, no '
es una fe ingénua. E1 hombre dialdgico sabe, porque es critico, que el poder
de hacer, de crear, de transformar es un poder de los hombres y sabe cambién :
que los hombres, en situaciones concretas en las cuales quedan alienados,
tienen ese poder disminufdo, :

Esta posibilidad, sin embargo, no mata, en el hombre dialégico, su fe
en el hombre. Por el contrario, se le presenta como un desaffo al cual debe
responder.

Sinesta fe en el hombre, el didlogo es una farsa. En la me jor de las
hipétesis se transforma en manipulacién disfrazada 'de paternalismo.

Ahora bien, al basarse cn el amor, en la humildad, en la fe en el hombre,
en los hombres, el diAlogo es una relacién horizontal, en la cual la confian~ | b
2a de un polo en el otro es consecuencia ldgica. k '

’ Serfa una contradicién si asf no fuera. Como también serfa contradiccidn
S1 existiera confianza o interconfianza en la relacién antidialdgica.



Si, en el didlogo, la fe en el hombre es una apriori, ésta tiende a
crecer en la medida en que, existenciado el diflogo, se instaura la confian-
za entre sus polos. Lo que era antes una fe genérica, pasa a ser ahora una
fe encarnada. Y, cuanto mds se desarrolla ssa confianza, los sujetos dialé-
gicos mas se van sintiendo compafieros en la pronunciacidén del mundo.

.Si esta confianza falla: es porque fallaron las condiciones antes discu-
tidas.

Un falso amor, una falsa humildad, una debilitadafe en el hombre no pue-
den generar confianza. La confianza resulta del testimonio que un-sujeto da
al otro de-sus reales y concretas intenciones. No puede existir si la pala-
tra, descaracterizada, no coincide con los hechos. Decir una cosa y hacer
otra, no tomando la palabra en serio, no puede ser estfmulo a la confianza.

El educadori que habla del dialogo y niega la palabra a su educando no pue

de esperar su confianza.

No hay dialogo, tampoco, sin esperanza. La esperanza estéd en la rafz de

la inconclusidn del homhre, de la cual se mueve en permanente bidsqueda del
ser més, 4

La desesperanza es también una forma de silenciar, de negar el mundo, de
huir de él. La deshumanizacién que "cosifica'", no puede ser la razén para la
pérdida de la esperanza sino, por el contrario, motivo. para més esperanza, es
peranza que conduce a la bdsqueda incesante de la humanidad negada en la
injusticia. La esperanza no esta, sin embargo, en el gesto pasivo de guien
am’za los brazos y espera. Me muevo en la esperanza mientras activa y deci-
didemente busco y, si busco con esperanza, puedo entonces esperar.,

81 el di4logo es el encuentro de los hombres para ser-més, no puede rea-
lizarse en la desesperanza. 8i los sujetos del didlogo nada esperan de su

qiehacer, ya no hay didlogo. Su encuentro es, vacfo y estéril, burocrético y-
fastidioso, ‘

COmo puede un educador desesperanzado dialogar?

Dialogar por qué, para qué, si:nada espera? Si, para él, - todo seguir4
como estd, el mundo, el hombre siguiendo su mismo ritmo; si nada cambiard y
hasta es mejor que no cambie, para qué dialogar?

La esperanza en que la vocarcidn del hombre es la transformacidn del mun-
do con su palabra accidn mueve al didlogo, que desaparece si esta esperanza
perecs. :

Fuera de esta esperanza en un hombre responsable, cuyo llamamiento es
ser sujeto,. cacmos en la manipulacidén y ya no hay didlogo,

Finalmente, no hay didlogo verdadero si no hay en sus sujetos un pensar-
critico. Pensar que, no aceptando la dicotomfa mundo - hombre, reconoce en~
tre ellos.una inquebrantable  solidaridad.  Este es un pensar que percibe la
realidad como proceso, qua la capta en constante devenir y no como algo egté-
tico. o ce dicomotiza a si mismo de la accidn., Implica un empaparse cons-
tante de temporalidad, a cuyos riesgos no teme. Se opone al pensar ingenuo,
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que ve el tiémpo hisférico como si fuera un peso, como si fuera la cristali-
zacidn de las experiencias del ‘pasado',* de.lo que resulta que el presente
debe ser algo normalizado y bien "ecomportado". -

Para el pensar ingénuo, lo importante es la acomodacién a este hoy nor-
malizado. Para el pensar critico, lo fundamental es la transformaci6n perma
nente de la realidad, con miras a la humanizacidén del hombre. Para el pen-
sar eritico, diria Pierre Furter, 'la meta ya no seri eliminar los riesgos
de la. temporalidad, con la adhesidn al espacio garantizado, (agarrandose ao
espago garantido) si no temporalizar el espacio. El universo no se revela
a mi, dice todavia Furter, en el espacio que impusiera una presencia maciza
a la eual solamente pudiera adaptarme, sino que se me revela como un campo,
un dominio que va tomando forma en la medida de mi accién''¥*

Para el pensar ingénuo, la meta estd en que el hombre quede adherido a
este espacio garantizado. La adherencia al espacio garantizado lo lleva a
ajustarse a él, de lo que resulta la negacidén de la temporalidad, que es la
negacidon de si mismo.

Solamente el didlogo, que implica el pensar crftico, es capaz también
de generarlo. :

8in €1, no hay comunicaci6n y sin &sta no hay educacidn.

- La éducgcidn es didlogo. Su dialogicidad, sin embargo, no empieza cuan
do se encuentran educador y educando en situacién pedagbégica. Debe inidarse
antes, en.la etapa de la preparacidn programitica.

Un programa de educacidén no es algo que deba ser hecho solamente por uno
de los polos interesados en él. Si asf fuera, se romperfa la dialogicidad de
la educacion y se caerfa en la concepcidn '""bancaria''de la educacidén. EL pro-
grama tiene que ser elaborado con la participacién de ambos. De ahi, la
necesidad que tienen los educadores, que se reconocen en la situacidn pedagl-

gica, como educador y que reconocen a los educandcs también como educadores, de
detectar la temitica significativa de éstos dltimos.

A partir del reconocimiento de esta temdtica es que se puede elaborar
el programa. De esta manera, el contenido programdtico de la educacién no
€s una donacidn, un conjunto ' de informes que debe ser "depositados' en el.
educando, sino la devolucitn, organizada y sistematizada, a los individuos
de aquello a lo cual ellos aspiran saber més.

La educacion no se hace de A para B-o de A sobre B, sino de A con B,
mediatizados por el mundo. Mundo que impresiona y desaffa a uno y a otro y
que origina visiones de &l o puntos de vista en torno de él. Visiones €stas
que se encuentran impregnadas de anhelos, de dudas, de esperanzas, basados
en los cuales se constituiri ‘el contenido programédtico de la educacidn.

w* 2 A
Irozo de una carta de un amigo-del autor,

*%  Furter, Pierre - 'Educag#6 ¢ vida" - Editora Vozes L_ifhitada., Petlro'bo—: _
: -+1is, RIo, 1966, pgs. 26-27. iz <4 : T S
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El punto de partida de ésta se halla en el mismo hombre. Pero, como no
hay hombre en el aire; suelfs, sino que en el mundo y:-con los otros, el punto
de partida ‘dé la educacidn esta en el hombre-mundo. Lo que vale décir; en el
hombre en sus relaciones con el mundo 'y con los otros.

Una de las equivocaciones de una visidn ingenua del humanismo est& en que,
en el ansia de corporificar un modelo de "buen hombre", se olvida de Ta situa-
cidén concreta, existencial, presente del mismo hombre.

"E1 humanismo consiste, dice Furter, en pérmitir la toma de conciencia

de nuestra plena humanidad, como condicidén y'obligacidn como situac16n y pro-
ecto''. ¥

(o

-. Simplemente, no podemos. llegar a los obreros y a los campesinos, éstos de
modo.general, inmenso en un contexto colonial, casi umbilicalmente lfgados al
mundo de la naturaleza del cual se siente méds parte que transformadores, para

“entregarles conocimientos" o imponerle un modelo de "buen hombre" contenido
en la programacidn:unilateral de nuestro trabajo. Tsabajo que, sélo absurda-
mente, en esta hipbtesis, se llamarfa educativo.

No serfan raros les cwnmp1os que pcdriamos citar de programag educaciona-
les que fallaron porque sus realizadores partieron de su visidn personal de
la realidad. _Pnrque no tomaron en cuenta, aungue fuere por un minimo instan-
te, al hombre en.''situacidn" 2 a quién se dlrlgia su programa. Y, al fallar el
program&, buscan 31pmpre un’ "chivo expiatorio que, invariablemente, es el pue
blo, considerado como incapaz y flojo, e incapaz y flojo porque es mestizo.
Y es asi considerado porque ha rechazado la verticalidad de la programacién o
porque haya produc1do poco con ella, 2

No podemos, a no ser 1ngenuamente, esperar resultadns poa1tivos de una
labor educativa que no respete la particular visidn del mundo que tenga el
pueblo y cuyo programa se constituya en una especie de invasién cultural,
aunque hecha con la nejor de lag 1nueciones. Pero, siempre invakldn cultural

Seréd, a partir de la 31tuacidn presente existenclal, concreta, que refle

ja,”el.pun;o de asparaciones del pueblo que podremos trabajar el contenido
programético de la educacién,

: Lo que se debe hacer es plantear al pueblo su situacidn exlstencial, con~
creta, presente, como un problema que, por €llo mismo b desaffa, y asf le exi-
ge una respuesta, ' Egta respuesta, a su vez, thnde a ser dada, no solamente
a nivel intelectual, sino de la accidn.

Esto se debe a que, al plentearsele una situacitn existencial, concreta
como un problema, su tendancia es a organizarse reflexivamente para la capta:
cién del desaffo. Al organizarse reflexiva y criticamente se encauza hacia -
la accidn, tambidn urlti ca, sobre el desaffo.

Para evitar que se phnse que ‘estamos defendiendo la dicotomia que ya com=
batimos, es necesario dclarar que separamos los momentos, al uno de reflexidn,

el otro de accién. En el mismo instante en que el hombre ejerce una reflexidn
critica aobre unz sltuacida concreta que lo desafia, esta reflexlon ya consti-
tuye un nomento eupeclal de su accidn. f

% Furtez, Pierre - op.cit., pp. 165
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El papel del educador, por todo &sto, no es propiamente hablar al pueblo
sobre su visidn del mundo o imponerle esta visifn, sino dialogar con &1 sobre
la suya y la de €1, Su tarea no es hablar, disertar, puesto que es problemati
zar la realidad concreta del educando, mientras igualmente se problematiza.

Tenemos de estar convencidos de que la visidn del mundo que tiene el pue
blo, que refleja su situacién en el mundo y envuelve todos los aspectos de su
quehacer, es una totalidad,

La accién eduéativa no puede prescindir del conocimiento critico de esta
situacibn, so pena de tornarse ''bancaria" o de predicar en el desierto,

Esta es la raz6n porque, muchas veces, los educadores hablan y no son en-
tendidos. Su lenguaje no sintoniza con la situacidn concreta del hombre concre
to a quien hablan, Y su habla es un discurso alienado y alienante,

En la concepcibn que estamos defendiendo y, que plantea la exigencia de
un programa elaborado dialfgicamente se realiza una educacién iluminada por una
visi6n humanista de cardcter cientffico, Visidn que reconoce al hombre como
persona, sin embargo un hombre concreto, insertado en una realidad concreta,
en una estructura que lo condiciona. De ahf que esta concepcidén no se pierda
2n devaneos 1liricos, no se entretenga con modelos prefabricados para la solu
ci6én:de los problemas y en la cual estln los hombres. Y adegpés fr hacia ésta
con los hombres que la viven y no sin éllos, para, juntos, sacar de la reali-
dad que los mediatiza, el contenido programAtico de la educacién.

La fuerte tentacifn, sin embargo, es la del falso testiminio de la concep
cidn antidial6gica, Es imp®ner caminos. Es "entregar conocimiento”, como si co
nocer no fuera crear, recrear, huscar inquietamente,

Es manejar, Los que se dejan llevar por esta tentacifn parten, de modo ge
neral, de una falsa visibn del conocimiento y absolutizan la ignorancia del
pueblo. . ¥, al hacerlo, no les queda otro camino sino imponer caminos. "Entregar,
llevar, conocimientos", Hay, inclusive, quienes hablen de "salvar esas pobres
masas clegas e incultas", y, con "salvar" significan exactamente conducirlas
hacia donde les parece que ellas deben {r, Si estas masas son realmente ciegas
e ignorantes absolutas, urge que sean ensefiadas y educadas, Quienes asf pien-
gan concluyen facilmente que el contenido de esta ensefianza y de esta educa-
cibn debe ser no s8lo buscado sino que elaborado por éllos, Elaborado por éllos

dentro de los marcos de su visibn, raramente coincidente en algdn punto, con
la del pueblo, ;

0 nos convencemos de que nadie educa a nadie, o no superaremos la concep~
cibn antidialbgica de 1a educacidn¥,

S6lamente en la realidad mediatizadora, en la conciencia que de 6llu sen=
gamos, especialistas y pueblo, podremos buscar el contenido programdtico de iz
educacifn que debe ser planteado al pueblo como problema, jamfs como temas le;

* Es importante subrayar que hacemos esta advertencia exclusivamente a acue=
1los cuya antidialogicidad no tiene otra explicacibén sino en su equivoca~
cibn.



11,

exclhéivg“disértaqiﬁn. Contenido programitico que nacerd de un acto previo a
su organizacibn, que es su investigacibn,

La investigdcidn, que llamamos investigacién del "universo temdtico signi
ficativo" o del "tema generador' implica, obviamente, una metodologfa.

Lo importante, sin embargo, es que esta metodologfa sea en sf concientiza
dora. Y, al mismo tiempo que posibilite la aprensifn de la temfitica significa-
tiva, profundice la toma de conciencia de los individuos en torno de la misma
temética,

De ahf que la propia metodologfa deba ser pedagfgica,
No se trata de mirar a los hombres como el objeto, del cual el investiga-
dor- serfa el sujeto, El objeto de la investigacifn mo es realmente el hombre,
visto como una cosa, sino su pensar. Lo que &1 piensa, c6mo piensa, en torno
de qué piersa, Cudl es su visibn del mundo,

En nuestro caso, no se pretende propiamente investigar al pueblo, como si
fuera una pieza anatémlca, sino con &1, su pensar, gu conjunto de ideales, sus
inquietudes,‘:u uemdt cay

El investigedor no se comporta con €l como si €l fuera algo frio, inciden
cia de su accifbn, obJeto de su an&lisis.

La metodologfa 'que’ defendemos implica, pcr &llo mismo, la superacidn ini-
cial ‘de cualquier establecimiento de principios fijos.

Los investigadores profesionales y el pueblo (que serfa en otra'cbncep-
cibn, objeto de la accidn de los primeros) en el flujo de la imvestigacibn se
hacen, ambos, sujetos de €lla,

" Esta superacidn origina la conciliacibn, en el mismo comienzo de la inves
tigacifn entre investigador y supuesto investigado, Cuanto mis los hombres asu
man una postura activa en la investigacién de su temitica, tanto mfs profundi-
zarén su tema de conciencia en torno de la realidad y, explicitando su tem#ti-
ca significativa, se apropiarén ‘de &ila., Para nosotros, el gran riesgo de la in
vestigacidn no estd en que el supuesto investigado se descubra investigador y
agf, "corrompa' los resultados del anflisis, El riesgo estd exactamente en lo
contrario. Est& en ‘dislocar el centro de la invastigaci&n que es la temAtica
significativa, objeto del anflisis, para localizarlo en el pueblo y, de esta
forma, hacerlo objeto de la investigacifn,

La investigacifén de la temftica, en que se basa la elaboracifn del progra
ma educativo, en cuya préctica educador y educando se funden, tiene que basar-
se igualmente, en la reciprocidad de ‘la ac¢cidn, Y ahora, la_miama accidn de in
vestigar. Més atn, - porque la educacién humanista tiene como uno de sus obje~
tivos bAsicos no la adaptacibn del hombre al mundo, sino la transformacidn de
gste por el hombre ~ la investigacibn temética no puede perderse en los eaque-
mas estrechos de las visiones parciales de. la realidad

No puede perderse en lo que 11lamamos irdnicamente "visi6n focal" de la
recalidad,
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La investigacifn temfitica no puede reducirse a un acto puramente mecénico,
puesto que es~proceso de bdsqueda, de conocimiento, de creacifn, De-shf, que
sea necesario que los sujetos investigadores vayan descubriendo en el encadeng
miento de los temas significativos la interpenetracifn de los problemas,

La-investigaci6n se hace tanto més pedagbgica como més crftica, y tanto
mis critica como se base en la categorfa de totalidad,

La problematizacién de los temas, sus vinculaciones con otros, su envoltu
_ra histérico-cultural, todo &sto debe estar presente en el proceso de bfisqueda
de la temftica significativa,

As{ como no es posible lo que enfatizamos en el inicio de este trabajo -
elaborar rutas para la investigacibn del universo temético a partir de puntos
prefiiados por 1los investigadores que se juzguen a s{ mismos sujetos de la in
vestigacibn, Sujetos exclusivos,

S ’ . :
Tanto como lo es la educaci6én, la investigacidén que sirve a &lla, tiene
que ser una operacibn simpAtica, en el sentido etimolégico de la expresifn, Es
_ to es, tiene que constitufrse én la comunicacibn, en el sentir con una reali-
_.dad.que no puede ser vista mecanicistamente llena de compartimentos, simplista
‘mente que "se comporta bien'", sino en la complejidad de su devenir,

Egté alin.en el carfcter pedagégico que abogamos para la investigacitn te-
" mAtica, el énfasis que debe ser dado, en su proceso, a la categorfa de finaii-
dad, Categorfa en la cual se bafia la propia existencia, No hay existencia hLuma-
na (que debe implicar una constante transformacifn del mundo) sin finalidad:,
Pero, si todo existir implica finalidades propuestas por el existente, éstas
no se realizan o se procesan en la suma de las existencias individuales, sino
en la comunién de éllos. ;

Esta comunibn, sin embargo, no puede darse cuando algunos prescriben sus
finalidad a los otros y los reducen a meros objetos. En este caso, los que ac-
.tian asf, prohiben a los demfs que tengan finalidades, pussto que, las finali~-
_dades de los segundos son las de los primeros,

La investigacifn temética, sin la cual no hay programacidn educativa autén
tica, no puede ser instrumento de la imposicidn de finalidades gl pueblo, sino
una blsqueda en comfin de finalidades. Los especialistas y el pueblo, ambos in-
vestigadores,, se eﬁcuentran para una tarea existencial, for €llo, no frfa y tec
nicicta, cual es la de emcontrar junto el camino para una accifn en la que am-

bos crezcan y se humanicen y 8sta es la finalidad méxima de la existencia huma
na: humani*arsg.

Es necesario que nos convenzamos que las aspiraciones, -los motivos, las
finalidades que se encuentran implfcitas en la temftica sigmificativa, © la ex
plicitany son aspiraciones, finalidades, motivos humanos, Por éllo, no ,estin
ghf, en un determinado espacio, como cosas estdticas, petrificadas, sino que

*Esta es la razén por la pual los hombres a quienes se les niega el derecho de
tener sus finalidades se "reifican" y quedan alienados a las finalidades que
se les imponen, '
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ené : 'jndl; Son tan histﬁricos como el hombre1 que no s6lo estf en el mun
do, sino con €1, :

No pueden ser captados fuera del hombre concreto, que existe en una si
tuacidn concreta, Captarlos y entenderlos es entender los hombres que los en
carnan, Pero, precisamente porque no es posible entenderlos fuera de los hom
bres concretos que los encarnan, es necesario que estos hombres también los
entiendan,

La investigacifn temAtica se hace asf, entonces, un esfuerzo comfin de con
ciencia de la realidad y de auto-corciencia,.que la inscribe como el punto de
‘partida del proceso educativo,

Podrfa decirse que, si los propios hombres son, al igual que los inves-
tigadores profesionales, sujetos de la bfisqueda de su temética significativa,
ésto perjudicarfa la "objetividad" de la investigacién, Que los hallazgos ya
no serfan "puros" porque habrfan sufrido una interferencia "intrusa'' por parte
de aquellos que,.en filtimo' an&dlisis, son o deben ser los mayores interesados
en su propia educacifn, &

Esto_revela una conciencia ingenua de la investigacifn temdtica, para la
cual los temas existfan en su. pureza objetiva y original, fuera de los hom=
bres, como si fueran cosas,

Para esta visifn ingenua, cuanto mfs sean los hombres, cuya temitica se
busca, pasivos en el proceso de la investigaci®dn, tanto m4s pura serf &sta,
El investigador ingenuo no percibe que mucho mayor y mis grave perturbacién

‘puede causar su presencia curiosa, que no establezca relacifn’ comunicativa
con los demfs,

No percibe, por otro lado, en su.visidn estdtica de la realidad, gue es
impesible la aceptaciﬁn, en estado puro, de una temética, puesto que, si ella
no existe "fuera'" del hombre es a través de &1 que se expresa,

Al expresarse, sin embargo, en un moménto dado, puede ya no ser exactamente
lo que era en el momento anterior, Lo importonte esti en que estas altera=
ciones, que son, en algln aspecto, inevitables no llegan a perjudicar la va-
lidez de la investigacifn, Porque la investigacifn se realiza en el dominio
de lo humano y no en el dominio de las cosas, es de su naturaleza que sea
asi.

El investigador de la temAtica significattva del pueblo que, en nombre
de la objetividad cientffica, transforma lo orgénico en inorgénico, lo que eg
“t4 siendo en lo que es, lo vivo en lo muerto, en el fondo, teme el cambio, te
me la transformacidn, Ve en &sta, sin negarla, pero tampoco querifndola. o
un sfntema de vida, sino un anuncio de muerte, de deterioracibn, Quieve ¢ -no-
-cer el cambio, no para esthularlo, para profundizarlo, sino para ‘reaa:lo,
‘0 a veces, para orientarlo en el sentido de finalidadeg contrarias a la huma
nizacidn del pueblo.
"' ‘Pero, al temer el cambio, al hacer del pueblo objeto pasivo de su ac~
cibn investigadora' al ver en 1a mudanza el anuncio de -la muerte, mata la
vida y no puede esconder su marca necrﬁfila. :
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La investigacifn de la temdtica, como ya dijimos, es la investigacifn
del propio pensar del pueblo, Pensar que no se d& fuera de los hombres; ni
tampoco en el hombre solo, ni en el vacfo, Pensar que se df en los hombres,
entre los hombres, referido a una realidad, que no es s6lamente geogréfica
porque, siendo humana, es histbrica. .

El objetivo fundamental de la investigacifn es sorprender cémo pensan
los individuos su realidad; lo que piensan sobre &lla, no propiamente para
hacer que éllos sean "consumidores'" de'cultura', sino para que sean creado
res de cultura,

De ahf que la investigacibén del pensar sea ya un acto de creaci®n cults
ral y no de "consumo'. Y, porque es un acto de creacibn, como deben ser los
actos humanos, no puede dejar de ser comunicativo, dialbgico, participante,

No puede investigar el pensar del pueblo si no pienso. Perc, no puedo
pensar auténticamente si el otro también no pknsa, Simplemente, no puedo pen
sar por el otro, ni para el otro, ni sin el otro, La investigacidn del pen~-
sar del pueblo no puede ser hecha sin el pueblo, sino con &1, como sujeto de
su pensar, Y, sl su pensar es "mgico" o "ingenuo'", seri pensando su pensar,
enguelto en la agcibn, que €1 mismo se superard, Y la superacifn no se 44 en
el acto de consumir ideas, como intenta la visifn ingenua, sino en el de cre
arlas y transformarlas a través de la insercifn en la realidad que mediatiza
a los hombres, : :

La objetividad, insistamos, como exigencia de todo método cientifico, se
gin la cual, el analista debe acercarse a la realidad para verla como £lla es
y mo como le parezca que deba ser, no se deforma en la metodologfa que defen
demos. S6lamente no consideramos privilegio del investigador profesicnzal de
la temftica significativa del pueblo, que se acerque a la realidad a que estd
referido el pensar del pueblo, M4s afin; para acercarse a esta realidad sin de

formarla, tendrd que hacerlo con el pueblo también, como sujeto de su pensar.

Ahora bien, el hombre, pofque es un ser en "situacién', sé encuentra ep
raizado en condiciones tiempo-espaciales que lo marcan y a las cuales €1
marca igualmente,

Su tendencia es reflexionar scbre su propia situacionalidad, en la medi
da en que, desafiado por 6lla, actfia sobre &lla, Esta reflexibn implica, por
€llo mismo, algo md4s que estar en situacionalidad, que es su posicifn funda-
mental, E1 hombre es porque estf en situacifn, Y seri tanto mfs, cuanto m&s
piense crfticamente su egtar, Esta reflexién sobre la situacionalidad es wum
pensar la propia condicifn del existir, El "engajamento'" * resulta inclusive
de ahf, Resulta de la reflexibn sobre la situacionalidad. No es por ctra ra-
zn que el '"engajamento! es una auténtica forma de comprometerse. Y es por
_€llo también que las formas puramente activistas no llegan a caracterizal pro
piamente el "engajamento", Su carga - la de las formas activistas =~ preponde
rantementé emocional las coloca en una Orbita de accién sectaria. Sélc esis~-
te "engajamento' cuando el hombre, descubriéndose en "situacifn'} se pregumta
sobre su situacionalidad, En la medida en que la situacionalidad deja de pa-
recerle una realidad espesa que lo envuelve, alguna cosa mis © menos owblada

*  Giro brasilefio que tiene como hnagﬁn al Boldado'qué'tefminédo el Sexvicdio
Militar Obligatorio decide continuar en el ejército voluntarizmente.
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en la que y "bajo' la que esté; un callejdn sin salida que lo angustia o en el
que se giente abrumado y, reflexionando sobre su situacionalidad, emerge de
€lla. Esta emersifn le posibilita captar el significado -de su momento, S6lamen
te entonces serd capaz de inferferir en €1 adecuadamente,

Al "emerger" de la situacionalidad, gana de &lla una visibn crecientemen-
te lGcida, Se prepara asf para -liberarse de las cadenas en que estaba y de las
cuales apenas tenfa difusa conciercia. Se capacita para insertarse en la realj
dad. La insercifn es entonces un estado mayor que la situacionalidad, Es 1la
propia conciencia hist6érica,

De ahf que sea la concientizacién, el profundizamiento de la toma de con~
ciencia, que caracteriza toda emersifn, En este sentido, toda investigacifn te
mitica que prepara el camino para la insercifn se hace pedagbgica, De' la misma
forma, toda educacifn que no sea un acto de consumir ideas depositadas, sino
de producirlas, se hace ihvestigacién del pensar,

Cuanto més investigo el pensar del pueblo con &l, més' nos educamos juntos,
Cuanto mé&s nos. educamos, més seguimos investigendo. Educacién e investigacidn
temética, en la cotcepcifn problematizadora de la educacibn, se tornan asf una
sola cosa, o momentos de un mismo proceso,

- Al reconocer la interaccién hombre-mundo, de la cual resulta la concien=
cia de éste y la del yo, la concepcifn problematizadora sit@a el pensar del
pueblo, que'no puede ser un pensar en el vacfo, como nfclec expresivo de su te
mdtica, Investigar ese pensar, teniendo al pueblo como sujeto, es ya educar al
pueblo y educarse con él, . o - TN

Mientras que, en la concepcibn "bancaria" de la educacidn (antidiglégica
por excelencia, por €110 no comunicativa) el educador-deposita en el educan-
do el contenido programitico que €1 mismo hace; en la educacibn problematiza
dora, dialbgica por esencia, este contenido, que jamds es depositadp, es la
expresibn de la realidad mediatizadora de los polos educador = educando; edu

cando - educador, Esta es ‘la razén por qué ‘este contenido tiene que ¢star siem
pre renovlndose, . ! !

La -tarea del educador es trabajar en equipo interdisciplinario este uni-
verso temitico, recogido en la investigacidn y devolverlo, cono problema, no
como disertacifn, a los educandos,

S8i la educacifn problematizadora y de la comunicacibn, ¢n la etapa de la
alfabetizacibn, busca e investiga la "palabra generadora", en la post-alfabeti

zacibn, busca e investiga el '"tema generador'. -

En una visiOn humanista, no m&s "bancaria" de la educacibn, los temas ge
neradores ya no pueden involucrar finalidades que deben ser impuestas al pue-
blo, sino, por el contrario, deben reflejar sus anhelos.y esperanzas, De zhi,:
la investigacién de la temAtica como punto de partida del proceso educativo,
como punto de partida de su dialogicidad, De ahf, también el imperative’de ser
concientizadora la metodologfa de esta investigacitn, '

Qué hacer, si tenmemos la responsabilidad de coordinar un plan de educa-

cibn de adultos en un &rea campesina, que revele un:alto porcentaje ‘de anal-
fabetismo?
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E1l plan incluirfa la alfabetizacifn y la post=alfabetizacifn, dentro
de una perspectiva crftica, &sto es, estarfa preocupado con ambas etapas co
"mo proceso de integracién del hombre (lo'que.no significa su adapatacisn) a
su realidad existencial de la cual lo profesional y Io t&nice son dimensio
nes,

Se impondrfa entonces la investigacifén tanto de la "palabra generadora”
como del "tema generador' para que. pudiéramos tener el programa para ambas
etapas del desarrollo del plan. ' el

Concentrémonos, con todo, en la investigacifn del "tema generador" o
de la temética significativa,

E1l primer trabajo del investigador, al lado de} educador, seri delimi-
tar el 4rea en la cual actuard con g} pueblo y que, enseguida visitdra *,

En este empefio, que implica un reconocimiento personal del #rea, de su

paisaje ffsico y humano, que exige su mirada crftica, encuentros informales,
paseos, etc,, ubica las instituciones populares que existen 'en el frea, Clu

bes recreativos, de fatbol, cooperativas, socicdades benéficas, sindiecatos,

etCine :

- Observa ‘el tipo de trabajo -del &rea, las herramientas empleadas, etc,

Desde este momento, el investigador debe ser un observador "simpAtico',
En su libreta de notas, como wright mills .sugiere, iré registrando toda las
cosas aparentemente mds sin importancia, La forma de ser de las gentes, su
modo de conversar, su modo de obrar, su comportamiento en el culto reli-
" giogo, en el ‘trabajo, Va registrando expresiones del pueblo, su lenguaje,
'sus palabras, su sintaxis, que no es proplamente la prcnunciacibn: defectuo-
sa, sino la forma de construir su pensamiento,

Estas notas, que van f{jando las observaciones del equipo de investiga .

dores y registrando las maneras de ser de los hombres del #rea son fundamen
tales para los estudios en torno a la temftica que serd investigada.

: Es indispensable que un dibujante o un fotfgrafo, o ambos, formen parte
del equipo de investigacifn, Es imprescindible que estén al tanto de los ob
jetivos de la labor y que tengan sensibilidad social, iy

Después de un tiempc prudencial en el drea, ya con varios aspectos de
su realidad registrados en sus libretas, se reunirfan los miembros del equi
po investigador para discutir entre sf sus observaciones, S6lamente en esta
especie de seminario uno sabe lo que el otro anot6, En este diflogo en torno
de sus anotaciones justificarén las razones por qué éste o aquél hecho, &s=
' ta o aquella escena, ésta o aquella palabra o afirmacibén les han desafiado,
Probablemente, muchas de estas observaciones coincidirén, Otras no, Lo impoxr
tante estd en que el equipo tiende a homogeneizarse en su mirada hacia la
realidad, ' '

%  Es indispensable que el equipo consulte estudios = si los hay = realiza=-
dos en torno del frea, cede ol - » : FLTNS

har T

<l
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- ﬂéspu&é.de estehenéaéntro,'el équipo ‘decidird cufles gerén las situac?g-
nes existenciales que deberén ser fotografiadas o dibujadas, Un momento en el
mercado. Una escena del culto. Un velorio, un entierro. Un borracho en una ci
lle, Hombres trabajando. Un baile de cueca, etcC...

. Estas escenéé,_ﬁédazos\de la existencia colectiva del &rea, irfn a consti
tuir lo que llamamos, por faltarnos una mejor expresién, "codificaciones neu=
tras', cuya descodificacifn permitird al investigador iniciar su trabajo de in
vestigacién de la temética significativa de los hombres del é&rea.

Elaborando'estg_frabajo;_volver§ el investigador al rea para intentar el
primer diélogo, conforme le indique la realidad, con la.directiva de las insti-
tuciones del &rea previamente ubicadas, -

_ En este primer encuentm, interpretarf a la directiva de estas institucio-=
nes los objetivos.del plan que serf desarrollado, Explicarf, en su interpreta-
cibn que, si &ste no llega a ser un plan de los hombres del &rea, fallard, que
su &xito - el de la alfabetizacibn como el de la post-alfabetizacién - depende
ré no sblamente de uno de sus polos, sino'de los dos, Que, si los individuos
no llegan a descubrir en el plan una razén de ser, no podré saghechp.

By B las'difectivés‘de las 1nstituéionea aéeptan el'diﬁiogo,IEIIinvestigador
les hablard, ‘entonces, de la posibilidad de realizar encuentros, no sélamente

con &llas, sino con otrés miembros de la institucidn. Encuentros en que har4,
en grupo, la discusifn sobre algo concreto,

Determinada lg fecha de la reunibn para el primer encuentro, el imvestiga
dor, en ese dfa, propone al grupo, como tema de discusiBn, uma de las escenas

dibujadas o fotografiadas, que como vimos, reflejan formas de existencia del
&rea, : ¢

Ahora bien, el investigador y los individuos, todos reunidos en una postu=
ra dial6gica en torno de una misma situacidn problemftica, se ir&n haciendo su-
jetos de un anflisis, La investigacibn no comienza con. la formulacisn de pregun
tas establecidas por el investigadof, sind con la "déscodificacibn" de la "codi
ficacién" de una situaciln concreta, vivida por los individuos del 8rea,

La tendencia de &stos es, en un primer momento, meramente la de describir
la situacifn, Enseguida, sin embargo, pasan de la descripcibn de la situacifn
a un anflisis de los detalles al cual sigue, finalmente, la crftica de la situa
ci6n propuesta, Peto, como la situacibn es existencial, terminan por hacer la
crftica de la existencia*, :

Durante la discusién, ademfs de la grabaciﬁn.gue estard siendo hecha, un

Tuvimos, recilentemente, en New York oportunidad de observar un comportamien
to idéntico del que se verificd en Chile,y que citamos en nuestro trabajo -
"Educacién como préctica de la Libertad", Asistimos, a un "cfrculo de cultu
ra" (en nuestra terminologfa) de una excelente experiencia educativa reali-
zada alld por el "Institute for Human Development", en las zonas pobres de
New York, donde ofmos decir a uno de los participantes: "me gusta discutir

- gobré: edtas fotos porque, aunque viva asf' (y sefialaba una de éllas) no lle-
go a percibirlo, mientras vivo. Ahora, al discutir, veo c6bmo vivo'",

B . P 5 . . .S
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auxiliar del investigador en el fondo, investigador tembién, debe fr registran
do las expresiones més significativas. En la medida en que los participantes
del grupo van manifestAndose en relacifén a la situacibn que les es peculjar,:
irfn haciendo afirmacidnes indicadoras de su visi6n del mundo.

. Visién del mundbnque,ltodo indica, no siempre serd particular de un miem
‘bro del grupo, sino deé 4ste el cual a su vez, estard reflejando la visisn del
nundo de los hombres del &rea*. ; : S, B,

El investigador experimentado, sin embargo, reconoceré puntos de vista

que sean més personales o individuales. y que, por 8llo, pueden no, reflejar la
visién general, Estos puntos de vista, con todo, tienen gran importancia en -
el ‘proceso de la investigacifn., Deben ser problematizados al grupo que, discu
tiéndolos, puede rechazarlos o incorporarlos. Cuando estos puntos de vista son
radicalmente diferentes de las posiciones del grupo. pueden sugerir al investi-
gador algunas hipéfesis. Es probable, por ejemplo, que Ellos partan de indivi~
duos recién llegados a la Zona, con otra experiencia, existencial mAs o menos ri
ca., Es probable, también, que indiquen la mayor o menor lucidez o claridad de

algunos en’ su enfrentamiento a la realidad,

Cabe  al investigador, porque esté en diflogo con el grupo, no sblamente
ofrlo, sino desafiarlo cada vez més, problematizando, por una parte, la situa
“cifn existencial, (Codificacibén neutra) que estd siendo presentada, y por otra,

las proélas respuestas que el grupo vaya dando, en su descodificacién,

Si un miembro del grupo declara, por ejemplo, mientras discute la situa=-
cibn presentada - una situacibn de trabajo en el campo = que no hay nada que
hacer frente a lo que, inclusive, llega a coqsiderar injusto, sino tener pa=
ciencia, (lo que puede manifestar una de.las fases de la conciencia "opaca')
cabe al investigador problematizar, ahora, la actitud de paciencia sugerida.

En este sentido, devolverfa al grupo la respuesta, en forma de nueva pre-
gunta: :

‘Quién mds piensa asf?, Por qué?., etc,
De esta manera, estarf profundizando la toma de conciencia de la realidad,

En la medida en que el investigador vaya problematizando la situacitn y
problematizando la propia descodificacibn que hacen los individuos, &stos irén
"extroyectando", por la fuerza catfrtica del método, unaserie de sentimientos
de opiniones, de sf, del mundo y de los otros, que posiblemente no "extroyecs~
tarfan' en circunstancias diferentes,

~ En una investigacidn realizada en Santiago, cuando el grupo residente en
un conventillo discutfa una escena en que aparecfan un hombre'bdfréchQ'y tres
j6venes en una esquina, conversando, los participantes, de modo general, afir
maban que: "ahf s6lamente es productivo y Gtil a la nacidn el borracho que vie
ne volviendo para su casa, después del trabajo, con el cual gana poco, preOQE—

* -El equipo de INDAP, de la oficina de educacibn, empieza algunas investiga
ciones de este tipo, cuyos resultados serén publjcados en su oportunidad,
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pado con su familia a cuyas necesidades no puede atender, Es el Gnico traba-
jador decente, como nosotros, que también somos borrachos', :

" El interés del investigador, Patricio Lépez, era estudiar aspectos del
alcdholismo, Posiblemente no habrfa -conseguido estas respuestas si, con una
ruta de investigacifn elaborada por &l migmo, se hubiera dirigido a aquellos
individuos, Tal vez, al ser preguntados directamente, habrfan negado incluso
que tomaban trago de cuando en cuando, Puestos, sin embargo, en una relacifn
dialégica, al frente de una situacién existencial, enfatizados, hablaron,

Hay dos aspectos importantes en la declaracifn de estos hombres. Por una
parte, la relacifn expresada.entre ganar poco y beber, emborracharse. Emborra
charse como una especie de fuga de la realidad, como tentativa de superacidn
de la frustracifn de su no poder actuark, Una solucifn, en el fondo, auto-
destructiva, necr8fila, Por otra, la necesidad de valorizar al que bebe, Era
"el Gnico Gtil a la nacibn, porque trabajaba, mientras los otros lo que hacfam
era hablar de la vida ajena'". Y, después de la valorizacibn del que bebe, su

identificacifn con &1, como trabajadores que tambidn beben, Trabajadores decen
tes. ] el i i i

Imaginemob,rahora, lo que
que Niebuhr** llama "moralista
contra el alcoholismo,
te lo que, para éllos,

podrfa acontecer con la labor de un educador
» que fuerg a hacer prédicas a estos hombres
tomando o poniendo como ejemplo de virtud, exactamen=
no era manifestacibn de virtud,

El Gnico camino, desde el punto de vista pedagbgico, en éste como en

otros casos serfa la concientizacién de 1a situacidn que 'debe ser intentada

desde la etapa de la investigacitn temdtica, concientizacibn, es obvio, que

no para en el reconocimiento de cardcter puramente subjetivo de la situacidn,
sino, por el contrario, prepara al hombr '

/ re, en el plano de la aceibn, para la
bdsqueda de su afirmacibn como persona, Para su humanizacidn, i

Observamos, en una experiencia de la cual participamos en el Nordeste
Brasilfieo, en una zona campesina, que durante toda la discusifn de una situa
cifn de trabajo, la tOnica del debate era la reivindicacibn, no para otra,

De vez en cuando, sin embargo, hablaban del riesgo que corrfan buscando 1la
unibn, "porque €sto, decfan, parecfa al patr6n obra del comunismo'. Piscutie=
ron tres situaciones en este encuentro y la tesis fue siempre la misma: rei-
vindicacibn salarial y sindicato para atender a esta reivindicacifn.

Un programa de educacidn para estos individuos no podrfa dejar de lado
estos puntos. Coqstituian indiscutiblemente temas generadores para éllps, Ima
ginemos un educador que organizara su programa para aquellos hombres y, en lu
gar de la discusifén sobre sindicato, sobre sus objetivos, su organizacifn,

les propusiera la lectura de textos en los cuales se hablara de que "el ala
esg del aye", ., ;

* A propbsito de la frustracién del no poder actuar, ver Fromm, Erich: "E1
corazbn: del hombre",

%% Niebuhr = "E1l hombre moral en una sociedad inmorall,
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Y ésto es lo que se hace, en términos preponderantes, porque no se toma
en cuenta que la dialogicidad de la:educaciﬁn comienzg'en la investigacitn
temética, o e #

Cualquiera que sea la accidn que tengamos que realizar, Siempfe que .sea
con hombres, no puede prescindir del anflisis de su vigiﬁn del mundo, De é&lla

refiramos el contenido de nuestra aceibn.

No resultan los ésquemas rfgidos y prefijados para una realidad en deve
nir como la -humana. ]

Para actuar en el tiempo histérico, no podemos hacerlo como cuande nos
sometemos al, tiempo del calendario, que es cronolégico, El tiempo hist6rico
es tiempo- de,K los hombres, de'a¢0nt?cimientos’ 4. iquehacares, I
Acompafiemos, sin embargo, al investigador en su trabajo. En el término
de cada reuni6n que hace con diferentesgrupos de individuos del drea de la ip
vestigacibn*, va recogiendo manifestaciones reveladoras de los anhelos, de
las dudas, de las inquiectudes, de las esperanzas, en cuyo seno va viendo con-
figurarse la viaién del mundo que éllos tienen o estén teniendo, Va recogien~-
do manifestaciones que indican su percepcién de la realidad, de la cual resul
ta una visién mégica o ingenua de la misma realidad; su fatalismo, o né, frente
a la problemitica existencial desafiadora, Fatalismo que los lleva al cruzamiep
to de brazos, puestoque se sienten imposibilitades de actuar porque "la vida
es asf vy no vale la pena esforzarse'. O, también, la emersién de la conciencia
que se ‘descubre como un "ser-para otro" y, a pesar de &sto, teme constitufrse
en un "ser para sf'. ‘

El investigador, después de aplicar las primeras "codificacionQS'neutfaan‘"
"a varios grupos y estar ‘en posesibn de los resultados de las discusiones, pue
de elaborar otras codificaciones basadas en los an&lisis hechos por los indi~
viduos. La temdtica central de estas nuevas codificaciones éstarfa constitufda
por trozos de la vigibén del mundo que estd siendo anunciada a esta altura de
la investigacitbn, '

Vuelve al debate‘con:esta nueva serie de codificaciones, ‘procediendo siem
pre de la misma forma: problématizando la situacibémn presentada y 1as_re§pues-_
tas dadas, - i : e - ' '

El investigador va asi recogiendo de las discusiones con los varios gfu-
pos, que estén siendo, con él; sujetos de la investigacibn, un material cada
vez més rico. ' i

-

El an&lisis detenido de este material ofreceré ahora, interdisciplinaria
mente la posibkilidad de organizar una ruta de encuesta con el empleo, inclusy

™

* El ntmero de personas que deben participar en los encuentros para la desco
dificacibn serd estimado en funcibn de la poblacibén del é&rea. 4
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ve, de las expresiones del pueblo*.

Esta segunda etapa de la investigacidén sobrepasa la espera de los grupos
con quienes hasta entonces el investigador trabaj6 y aletanza a otros 'grupos pc
blacionales del &rea. (grupos de control). Esto posibilita la rectificacibn y
la ratificacidén de los hallazgos realizados hasta entonces, como también su am
pliacién. '

Lo importante es que, fijados algunos "temas generadcres'" en la primera
fase'y confirmados en la segunda, vuelva el investigador a los individuos con
quienes trabajé para discutir m&s profundamente los posibles temas ya esboza-
dos. Esta discusibn en torno de los mismos temas que ora fueron explicitados
durante”las descodificaciones y durante la investigacién en su segunda etapa
ora estuvieron implicitados en ‘los anhelos, en las esperanzas, en la expresidén
de las frustraciones, consistird en 1a problematizacién de los propios temas.

De esta forma, se iran estableciendo las necesarias conexiones entre unos
y otros temas, como elefientos parciales de la totalidad en la cual se forman.

_ Durante esta discusibn, nuevos temas van surgiendo de la percepcibn de la
interdependencia que se descubre en la totalidad, en la medlda en que sean pro
blematlzados ‘los temas emergentes.

Admitamos que uno de los temas sugeridos y explicitados sea el de la edu-
cacidn., El investigador propondria una discusidn en torno de lo que al grupo le
parece que es o debe ser la educacibn. Esta discusidn podria desdoblarse y al-
canzar la cuestidn del desarrollo. Educacidén y desarrollo constituirian shora
un tejido mas amplio, Pero, al surgir el nuevo tema asociado al anterior (el
tema del desarrollo) cabria una nueva problematizacién: la de la expresidm edu
cacibn-desarrollo. La discusibn de esta prcblemdtica-podria propiciar a los in
vestigadores, en didlogo, la superacibn del falso dilema que resulta de la in-
genua concepcidén de la '"causalidad circular", que perdiendo la visibén de la to
talidad, plantea la cuestibén del "ciclo vicioso'. Somos subdesarrollados porque
no tenemos educacibn: no tenemos educacibn porque somos subdesarrollados.

De esta'visi6én ingenua de los problemas, dos son las posibilidades de res-
puestas, en la tentativa de romper el "ciclo vicioso". Ambas ingenuas también.
Educacibn antes del desarrollo. Desarrollo anteés de la educacibn,

* Tuvimos oportunidad de conocer el trabajo realizado por la "Societé de Recher
che: Economique et Sociologique en Agriculture' - SARES -~ a través de una con
ferencia realizada en Santiago por uno de sus miembros, el Socibdlogo Francés
Noel Cannat, con quien conversamos largamente. Este centro hace investigacio
nes de actitudes con meadologia parecida. Lo importante, en este caso, es
que, para los investigadores de la SARES el pueblo no es un nuevo objeto de
-8u investlgacién 3

Preocupacidn semejante encontramos en los Estados Unidos en profesores con
quienes conversamos, entre &llos, 1los profesores Denis Gouler y Shepard
Fromar, de la INDIANA-UNIVERSITY. El primero,de estos profesores trabaja ac
tualmente en una metodologia para la investigacibn de los valores en el pro
ceso de cambio, cuya fundamentacidn filoséfica se identifica totalmente con
la que .presentamos en este estudio, ' dal:



22,

En verdad; en una concepcidn totalizada no existe este dilema, que es fal
so. El1 subdesarrollo tiene que ser visto en una totalidad. En la lucha contra
81, al lado de los proyectos econdmicos, de las decisiones politicas, etc. ne-
cesariamente tendremos que terexr los proyec¢tos educativos. La cuestibn no estd
en fomentar el desarrollo porque asi la educacibn vendr& como consecuencid, ni
. en fomentar ésta para que venga aquél, Hay una solidaridad que los liga. El mis
mo tipo de an&lisis se aplicaria al problema de la salud. La cuestibn igualmen
te no esté en el desarrollo antes y la salud después,

lEl camino esté en ambos solidariamente como proyectos de superacibn de
. upa. totalidad, la del subdesarrollo; por otra, la del desarrocllo, X

No existen ignorancia y saber, que son siempre relativos, ni enfermedad
¥ salud como cosas .sueltas, puestas ahi, Existen como elementos de la totali-
dad. 3 :

; Nuestro desaffo fundamental no es enfrentar las parcialidades desconecta
~das de su totalidad, sino enfrentar a ésta para transformarla y hacer surgir
una nueva totalidad.

: . Se observa asfi el carécter realmente pedagbgico de la investigacibn temé-
"~ tica. Cuanto més van los individuos discutiendo su realidad, més van concienti
zéndose de élla como una totalidad; como afirmamos, més se van "apropiando" de
. 6lla, Por éllo mismo, mé&s se prepararan para insertarse en &lla como sujetos,
renunciando.a su espectacibén. Renunciando a ser posicién de objetos, la que im
plica su deshumanizacidn, su ser menos.

Los investigadores; al terminar estos varios momentos de la investigacidn
tegética, dispondrén del material con el cual podrén organizar el contenido pro
gramatico de la educacibn., Esto seré un trabajo en equipo interdisciplinario,
del cual participarén los que constituyeran el equipo investigador.

Llegamos asi a la primera etapa de organizacién del contenido programéti
co de la educacidn. :

_ Consiste esta etapa en lo que llamamos tratamiento de los temas significa
tivos; tal como en la etapa de la alfabetizacidn tratamos el universo: vocabu-
lar minimo, que también es investigado.

Primeramente, estos temas deben ser distribuidos entre las varias ciencias
del hombre, sin que ésto signifique, con todo, que deban ser vistos, en la ela
boracitn del programa, én departamentos estancos. Significa, apenas que hay una
visibn més especifica, central, de un tema, conforme a su situacién en un domi-

‘nio cualquiera de las especializaciones. ‘

El tema del desarrollo, por ejemplo, aunque situado en el dominio dela eco
nomia, no le es exclusivo. Recibird asi el enfoque de la sociologia, de la an=
tropologia, como de la psicologia social, interesadas en' la cuestidn del cgmbid:
cultural, en la mudanza de actitud, en los valores, que iﬁtereSaq'igualmente
a una 'filosefia del desarrollo. ; 1

Recibiria el enfoque de las ciencias politicas, prepcpp&daﬂ=qoﬂ las deci-
siones que envuelven el problema. El enfoque, de la educacibn, etc....
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De esta forma, los temas, que fueran captados dentro de una totalidad
(y s6lamente en &lla existen) jamés serian tratado esqueméticamente. Seria una
lastima si, después de investigados en la riqueza de su interpenetracibdn con
otros aspectos de la realidad, al ser tratados, perdieran esta riqueza, ago-
téndose su fuerza y su vitalidad en la estrechez de los especialismos¥,

Después de hecha la delimitacidn temética, a cada especialista cabria,
dentro de su visibn, presentar al equipo interdisciplinario, el proyecto de
"reduccibén" de su tema.

El el proceso de la reduccibn, el especialista busca los "nGcleos" fun-
damentales de su tema, Son unidades de aprendizaje que, estableciendo una se-
cuencia entre si, dan la visién del tema reducido.

Durante la discusidn de cada proyectos, los varios especialistas van ha
ciendo sugerencias que ora se incorporan a la "reduccién" en elaboracibn, ora
a los pequefios textos que deben’'ser redactados sobre el tema reducido, ora una
cosa y otra, simulténeamente.

Estos textos, a los cuales se agregan también sugerencias para la discu-
8i6n, son subsidios valiosos para la formacién de los educadores que trabaja-
rén. directemente con el pueblo, en los "circulos de cultura",

En el esfuerzo de reduccibn de la temitica significativa el equipo reco-
nocerd la necesidad de poner o interponer temas fundamentales que, no hayan
sido sugeridos por el pueblo, cuando se efectud la investigacién.

La introduccibn de estos temas, de necesidad comprobada, responde a la
dialogicidad de la educacidén de la. cual hemos hablado tanto, Si la programa-
cidn educativa es dialbgica, al educador profesional le asiste el derecho de
participar en élla con temas suyos, siempre que “é&stos no se opongan a la rea
lidad de los educandos. A éstos, llamamos "temas bisagra'. Son temas que tanto
facilitan la comprensibn de un tema anterior, en rel acién con los posteriores,
como también pueden facilitar la comprensién més critica del todo. De aht que
puedan estar en el comienzo mismo de una unidad tematica.

El concepto antropoldgico de cultura es uno de estos temas "bisagra" que
més precisamente liga la concepcidn general del mundo que tenga el pueblo al
programa en si,

Esclarece el rol del hombre en el mundo y con el mundo, como un ser  de
1a trandormacidn y no de la adaptacién, como pretende una concepcibn no huma-
nista, ' VR g : ' ;

Realizada la reduccidn de la tematica investigada, la etapa qhe sigﬁe
es la de su "codificacién", La de escoger el mejor canal de comunicacidn para
éste o aquél nficleo reducido un tema y $su presentacién.

* Hacemos una distincidn entre especialismos y especialidades. Criticamos los
primeros. i
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una nueva totalidad.

: . Se observa asfi el carécter realmente pedagbgico de la investigacibn temé-
"~ tica. Cuanto més van los individuos discutiendo su realidad, més van concienti
zéndose de élla como una totalidad; como afirmamos, més se van "apropiando" de
. 6lla, Por éllo mismo, mé&s se prepararan para insertarse en &lla como sujetos,
renunciando.a su espectacibén. Renunciando a ser posicién de objetos, la que im
plica su deshumanizacidn, su ser menos.

Los investigadores; al terminar estos varios momentos de la investigacidn
tegética, dispondrén del material con el cual podrén organizar el contenido pro
gramatico de la educacibn., Esto seré un trabajo en equipo interdisciplinario,
del cual participarén los que constituyeran el equipo investigador.

Llegamos asi a la primera etapa de organizacién del contenido programéti
co de la educacidn. :

_ Consiste esta etapa en lo que llamamos tratamiento de los temas significa
tivos; tal como en la etapa de la alfabetizacidn tratamos el universo: vocabu-
lar minimo, que también es investigado.

Primeramente, estos temas deben ser distribuidos entre las varias ciencias
del hombre, sin que ésto signifique, con todo, que deban ser vistos, en la ela
boracitn del programa, én departamentos estancos. Significa, apenas que hay una
visibn més especifica, central, de un tema, conforme a su situacién en un domi-

‘nio cualquiera de las especializaciones. ‘

El tema del desarrollo, por ejemplo, aunque situado en el dominio dela eco
nomia, no le es exclusivo. Recibird asi el enfoque de la sociologia, de la an=
tropologia, como de la psicologia social, interesadas en' la cuestidn del cgmbid:
cultural, en la mudanza de actitud, en los valores, que iﬁtereSaq'igualmente
a una 'filosefia del desarrollo. ; 1

Recibiria el enfoque de las ciencias politicas, prepcpp&daﬂ=qoﬂ las deci-
siones que envuelven el problema. El enfoque, de la educacibn, etc....
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través de pequefias dramatizaciones que no contengan respuesta., El problema pu
ro, sin contestacidn. :

La dramatizacién funcionaria como codificacibn, como situacién proble
matizadora, hasta que fuera posible llegar al momento en que los propios gru-
pos, a la manera de las técnicas de Moreno, dramatizaron sus experiencias, Es
tos, como aquellas dramatizaciones serian siempre seguidas del indispensable
debate,

Otro recurso didactico, dentro de una visidn problematizadora de la
educacién y no "hancaria", seria la lectura y la discusibén de articulos de re
vista, de peribédicos, de capitulos de libros, empezando por trozos simples.

Como en las entrevistas grabadas, aqui también, antes de empezar la lec
tura del articulo o del 1ibro, se hablaria de su autor.

Enseguida, se realizaria el debate sobre el contenido de la lectura,

Nos parece indispensable, en la linea del empleo de estos recursos, el
debate en torno del contenido de los editoriales de la prensa, a propbsito de
un mismo -acontecimiento, '

Que el pueblo, al leer peribdicos o al oir noticiarios radiales, no lo
haga pasivamente, sino con una conciencia cada vez més critica, lGcida, capaz
de distinguir lo que es de lo que simplemente parece y que, sin embargo, pro-

tende ser.

Después de preparado el material, el equipo de educadores estard zpco
para devolver la temética del pueblo a 61, sistematizada y ampliada, Temét.c:s
que saliendo de €1, vuelve a &l como problema, jamas como contenidos, deposi-
tados en el pueblo.,

El primer trabajo de los educadores, en la etapa de esta devolucibn se
rd la presentacién del pgroama general de la labor que se iniciard, programa
con el cual el pueblo se identificara, puesto que salié de él.

Fundamentados en la dialogicidad de la educacién, los educadores expli

cardn la presencia de lcs temas "bisagra", puestos en el programa, y su signi
ficacién,

Los educadores-educandos y los educados-educadores, hermanados en una

labor Gnica, irén profundizando su toma de conciencia de la realidad que los
mediatiza, c

La educacidn, que fundé su punto de partida en la investigacitn del "te
ma generador" (investigacisén de carcter concientizador) sigue ahora, como un

quehacer igualmente concientizador, como investigacibén también.

En verdad, en la proporcién en que los educandos, desafiados por situa
ciones probleméticas que reflejan su experiencia existencial, las vayan captan
do criticamente, &angulos que hasta entonces no eran notados, pasan a presentar
seles como 'percibidos destacados en si". Esto implica la superacién creciente
que estos hombres van haciendo de su conocimiento preponderantemente sensible
de la realidad, por la "razéd'de la realidad. !
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La superacidn de la captacién o de la percepcidén inauténtica de la
realidad, por una percepcidn totalizada de ésta, de la cual resulta la apre-

-hensién de las partes en interaccitn, unas con las otras, conmstituyendo el to
do. '

Una nueva temética, entonces, tendrd que surgir, sobre todo si alguna
accibn transformadora de la realidad se verifica.

: ,Esta‘nueVa temética tienme que ir siendo captada por.los educadores-
educandos, en sus diidlogos con los educandes-educadores, para que se venga a

transformar en nuevo contenido programético dela educacibn, como tarea perma
‘nente.

Lo importante, desde el punto de vista pedagbgico-humanista, liberta-

dor y no "domesticador" estd en que en todos.los momentos, los hombres se

gientan sujetos de su pensar: el discutir su pensar, al discutir su visién del

: muqdo, manifestada, implicita o explicitamente, en sus sugerencias y en las de
sus compafieros.

Porque esta concepcién de la educacitn parte de la conviccibén de que

no puede siquiera regalar su programa, se instaura como una introduccidn a la
pedagogia de la persona.
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