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A quienes estudian esa realidad y gquienes sien
ten las profundas aspiraciones del oueblo, les

parece evidente que si bien por una parte, se
operan rdpidos progresos en escalas cada vez
mis amplias, ror otro lado estd condicionada
por poderosos “frenos en las caracteristicas
atn muy marcadas de un pais subdesarrollado,
en que las masas populares no varticipan del
proceso, donde subsisten la miseria y la mor-
talidad prematura en nimero impresionante, en
el cual el impacto de la s realidades rural ¥
urbana gestan consecuencias gravisimas de des
personalizacién. Sentimos, vor otro lado, que
la conciencia de los hombres en el mundo los
encamina a una mayor participacién y comvromi
so con un orden planetario, en la concretiza-

¢ibén de nuevos valores como la dignidad del

trabajo, el anhelo de unidad, la mavor inter-
comunicacibén entre las personas y las estruc-
turas, la elaboracidén de una cultura ropular?.

(Mensa je del Fpiscopado Brasi-
lefio, 1° de mavo de 1963)



El coordinador es el responsable de una actividad fundamental
de nuestro porgrama. "Y1l Centro de Educacién'.

El método Paulo Freire parte de la certeza de que el Mundo es
para el hombre una realidad exterior posible de ser conocida, en la cual
‘estd inmerso y con la cudal se enfrenta, procurando resvonder a los desa
fios planteados por la realidad. E1 hombre se limita a estar en el mun-
do como estaria una cose, se enfrenta a un mundo y se integra a él. Fl
hombre es un ser de relaciones, esto es, transforma el mundo traba idndo
lo, lo increémenta con una realidad cultural - rroducto de su accién.
En tanto que el hombre va transformando el mundo natural y creando cul-
tura, es a su vez modificado por ]a realidad. Esta interaccidén permanen
te con el mundo existe un aspecto que nos interesa fundamentalmente, el
de la actitud critica o su aguella en que el hombre piensa, discierne,
separa, escoge.
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;Pué hace el Método luego de establecer estos princirios?

Previamente adviértase que la relacién sujeto (hombre), objeto
(mundo) , también se da en el nivel de los 'analfabetos. Fsta relécmon
sin embargo se da por via sensitiva. El conocimiento de ahi derivado,
no alcanza un nivel critico, ‘es un pseudo conocimiento, una compren31on
"migica’” Veamos por ejemplo:

En nuestro nivel cultural la relacidén sujeto - objeto se logra,
generalmente, por via critica.

51l .método procura que el analfabeto sustituya la gapaseitacidn
mdgica, por la captacidén critica y la accidn mdgicd por la accidbdn cri-
tica. o '

Busca representar situaciones socioldgicas reales que generan
debate. ;

Partlen?p de la realidad v recurriendo a los procesos psicolé—

-gicos naturalesfsincrético - analitico ' 31ntet1co,pprm1te al analfabe-

to integrarse en ella, apto para modificarla concientemente,

II.- Fase Yreparatoria

#1 contacto inicial y directo que con la comunidad se logra du-
rante la pesquisa del Vocabulario Universal, etapa realizada en el terre
no y que es la primera del método de Educacidén de Adultos Paulo Freire.

No es una pesquisa de alto rigor cientifico, no se pretende com
probar ninguna hipotesis. Se trata de una sencilla investigacidn vy que
al establecer conversaciones informales con la poblacidén se hacen alusién
a la campafla de alfabetizacidn se desciibe un Centro de Fducacibn, se
habla acerca de las proyecciones Donléndo énfasis en la ravnideg con que
un grupo se alfabetiza.

Luego se investiga, de manera hébl] lo que piensan, como pien-
san v los gue esas personas desean ser.

A manera de ejemplo: Anotamos alounas resnuestas obtenidas en
este tipo de investigaciones:

"Wender mi barco ha sido como vender a un hijo" (pescador de
Constitucién-Maule) "Por gué tengo que regalarle los pulmones a otro?”
(mapuche-Cafiete) “El patrédn tiene todas las leyes (inguilino-Cafiete)’
“A nosotros nos tienen aprensados? (inguilino~Ca®ete). "Queremos la tie
rra para nosotros, para no dar los pulmones a los ricos” (inguilino-Ca-
fiete). "Estamos vendidos al fundo; somos como animales esclavos” (inqui
lino-Cafiete) . “Tengo que estar aqui antes que salga el sol. Demoro dos
horas en llegar a mi casa y tengo nueve bocas que alimentar. Si, a pie
(inquilino-Cafiete). "Si tuvieramos harta tieerra, harta cosecha - poca
tierra, poca cosecha™ (mapuche-Huentelolen). '‘La tierra no alcanza pa-
ra tanta familia® (mapuche Huentelolen). "Si se muere un animal, se lo
comen los jotes - nos alcanza a nosotros lo que dejan los jotes™ (inqui
lino-Cafiete) . h
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sPor qué quieren aprender a leer y a escribir?....para la plata,
Para que no nos engafien' (mapuche-Cafiete),.. para pensar mds (mapuche-

Eaﬁete%... para que no nos apunten con ‘el dedo” (pescador de Laraguete-
rauco) .

Recogemos incluso frases de.contenido filoséfico, amoros? ener-
gentes de la propia realidad del analfabeto. "La tierra nos enseha a tra
bajar" (campesino de Maule). "Los animales para nosotros son come aperos
manuales; los usamos én todo momenwo.

Se obtiene datos sobre edad, y opiniones sobre la campafia de al-
fabetizacién. '

Ademds de las sentencias y expresiones se seleccionan las rala-
bras mds usadas, sobre todos aguellas, con mayor contenido emocional.

Algunas son regionales otras locales, como: fiocha, troyo, pesga,
huinca, reducto, mote, (Arauco) chupalla, mingaco, ruca, ojota, chalaco,
sopaipilla (Maule). o

Tse trabajo es de importancia relevante, porque en el grupo va-
mos a recoger el material que serd apenas organizado para posteriormen-
te serle devuelto como uno de los vehiculos de su educacibn, a través
de debates.

Se destacan atn la investigacidén como vna fuente de informacidn
complementaria que facilitard la integracidn y la comprensidén entre los
diversos elementos del griuno en las futuras actividades del Centro de
Educacién.

Se puede tomar como modivos de conversacidén algunos temas como:

Religién- Educacibén- Politica-~ Convivencia - Recreacidén - Ocupacién y
Aspiraciones - Familia. Dentro de estos temas se puede ohtener datos ne-
cesarios para la investigacidn. Es importante no anotarlos frente al in-
terlocutor.

Se asigna especial importancia a la informacidén asi ohtenida,
porque no creemos que sea eficaz un material venido de afuera, importa-
do de otras regiones, cargado de intereses que no son los -de aguella po-
blacidn, distantes de los problemas de la vida y de las condiciones de
los adultos.

. De los términos recogidos seleccionan las pdlabras seneradoras,
o sea., aquellas que por la descomposicién de sus elementos y vosterior
combinacidén de los mismos, dan margen a la formacién de otras nuevas,
Ejemplo: Arado (dado, aro, oro, adoro, dedo, era, duda) Para esa selec-
clén adoptamos los siguientes criterios:

1. Pragmdtico

Para gque las palabras sean unidades funcionales del len=ua-
je hablado y escrito (unidad de sentido), es necesario aue constituyan
estimulos mentales y efectivos, esto.es, ellas deben sugerir y signifi-
car alguna cosa. Guando la palabra sugiere y significa algo a un grupo
de individuos, ella ya es un simbolo socializado. Fl criterio de selec-
cién de las palabras generadoras estaria dado por el grado de socializa-
cién de las palabras. Se da preferencia a las palabras gue tienen signi-
ficacidn en el actual momento politico-social.

2. Lingiistico

Las dificultades gque el analfabetismo encuentra en el a-
prendizaje de la lectura y de la escritura son producto de mala orienta
cidén en la ensefianzd, orientadas en esas actividades. Es necesario que
el educando tenga .confianza en si mismo en el transcurso del anrendiza-
je,comprobando su capacidad. En esto juega un rol importante el material
de lectura que va a ser usado. :
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Veamos en el aspecto lingliistico los siguientes puntos:

2.1 Némero de silabas

La extensién de la palabra no condiciona la dificultad. Obsérve
Se que la variedad en la extensidén de la palabra facilita la visualiza
cidn., :

2.2, Forma

Las palabras gque llevan letras de una forma ascendentes, nor e-
Jemplo la h, o las letras que tienen una forma descendente, por ejemplo
la j, son mas fdciles de reconocer. ¥stas letras son llamadas dominan-—

tes; conviene evitar que aparezcan juntas o préximas las palabras de
forma conocida.

2.3 Gradacidén o progresién fonética

i Es necesario que todas las actividades de lectura y escritura
Sean vinculadas con las situaciones reales del educando. Sélo asi 1la
lectura constituye un aprendizaje global e inteligente. Las situaciones
de enseflanza deben corresponder a la realidad del sruro que estudia, a
la regidén y a la problemdtica nacional. S6lo asi, la participaciédn de
losr alfabetizados serd dindmica, natural, conciente v critica. Cuando
mds reales fueren las condiciones del aprendizajesmayor serd la aplica
¢idén de lo aprendido en las soluciones de los problemas del individuo
de la comunidad regional y macional. De ahi la seleccidén de situacio-
nes sociolégicas que concretizan la realidad social de los participan-
tes. Estas situaciones pueden ser creadas a partir de las palabras ge-
neradoras (ejemplo: cueca al ser presentada a través de una fotografia
o0 de un dibujo de un grupo de personas toecando, bailando y cantando)

o por palabras gue pueden ser elementos de las situaciones (eiemplo:
azadén; presentada en fotografia o dibujo de wn grupo trabajando la
tierra con ese elemento.

Organigacién de fichas de las situz2ciones socioldgicas

Se organiza una guia de preguntas para el debate hasado en las
situaciones socioldgicas. Se lleva al grupo a ahordar todos los temas
gue ellas sugieren.

Matricula

Se debe buscar matricular en la base inicial a los adultos total
mente analfabetos (considerdndose como edad minims 1la de dieciseis afios,
Siempre que, ‘por su puesto, el adolescente esté lisado a la nroduccién).
Para buscar una mayor homogeneidad en el grupo se debe evitar 1la parti-
cipacién conjunta de analfabetos y semi-analfabetos.

Se entiende como totalmente analfabeto aquel que sea incapaz de
leer o escribir cualguier palabra.

Para haceresa seleccidn, en el momento de la matricula se invita
al matriculado a leer un pequefio texto (que puede ser 1la ficha misme
de matricula) y a escribir algo bajo dictado. Con eso se verifica el in
dice de alfabetizacidn.

Ficha de matricula (sugerencia)

Nombre

Edad

Direccidn
Origen

Estado Civil
Nimero de hijos
Aflos que estuvo en la escuela:

Motivo (s) porque dejdé de frecuentar la escuela:

Ba s we

e vw owe
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3 1 2 Centfos'de Bducacidbn

En las pdginas que siguen presentaremos un tema prdctico del
desenvolvimiento de las re uniones del circulo de cultura, una por una.
El objetivo que se pretende es auxiliar al coordinador del civculoy Sipy
viéndole como guia de referencia. No se pretende absolutamente estable-
cer marcos fijos e inmutables. Los ‘objetivos® v 'sugerencias” para el
debate pressntados en torno de las fichas de cultura y de cada una de
las palabras generadoras, representan los objetivos ¥y los debates que
el equipo que elabord este guia entiende ser los mds adecuados. No tie-
nen necesariamente que ser seguidos nor el coordinador, Qque, ~osible=-
mente sustraerd y acrecentard muchas cosas - inferido dentro y con 1a
realidad en que trabajard,

El coordinador jam&s deberd colocarse en la posicidn de “profe-
sor'' y "ensefiar” al grupo. Deberd ser el coordinador de debates y lle-
var al grupo e educarse a sf mismo. No deberd coordinar los debates con
tendenciosidad, cualgquiera que sea su pensamiento al respecto de lo que
estd siendo discutido.

El circulo, en cada reunién, deberd llegar a dialogar y discutir
naturalmente sobre cada problema presentado. Pl coordinador tiene 1a
responsabilidad de eso. No asumird el papel de Tinquisidor™ sino que
de participante de la conversacidén igual a los otros.

Los problemas en torno de los cuales se va a dialogar y discu-

tir no son inventados por alguien que entonces los introduciria como

novedad en la mente de cadalanalfabeto. Esos problemas son parte de
1la realidad en que y con gue estd el analfabeto. El los vive todos los
dfas, todos los instantes, y las soluclones se ecuacionardn para €l en
1a medida en que despierte su conciencia para esos problemas, ayudado
por las reuniones del circulo. Nadie ird a llevarle las soluciones.
Ellas ya existen para el analfabeto a partir de la toma de conciencia
de la problemdtica que vive.

A. Concepto antropoldgico de cultura
1

Pre#iamente a la alfabetizacidn propiamente dicha, se busca a
introducir al hombre simple en el concepto de cultura. Las razones fun
damentales de eso; estdn aclaradas en otros trabajos mds completos
(Alfabetizacién de Adultos y Concientizacidén - Paulo Freire). Codifi-
camos aproximadamente de ocho.a diez soluciones por medio de las cuales
sea posible obtener los resultados deseados. Ademds de estas codifica-
ciones obedecen a un Brden conveniente y de ser dependientes unas de
las otras, evidentemente deberdn presentar momentos de la realidad en
la cual y con la cual estd el analfabeto. Veamos, para mejor comprena
sién analizaremos una por una las ocho situaciones dibujadas para las
filminas y que estdn esbozadas en este guia.

“E]l mundo de la cultura y de la naturaleza®

1. La primera que despierta la curiosidad del analfabeto, presenta a
un campesino con un instrumento de trabajo en sus manos y con el cual
corta un 4rbol. Muestra, ademds otro hombre trabajando, un tronco, pd
jaros, un perro, un cercado, cerros. El hombre estd en el mundo y con
ol mindo. El andlisis (descodificacién) de esta situacidn lleva al gru
po a la distineién inicial entre el "mundo de la naturaleza” y el mun
do de la cultura®, Bl grupo percibird que respondiendo a las necesida
des mediante el trabajo, el hombre va alterando al munde que no hiza,"
y en la medida que altera al mundo, termina haeiendo otro mundo inte-
grado en el primero - el mundo de la eultura.

Por preguntas simples, tales como ;quién hizo el hacha?, ;por
qué la hizo?, gpara qué?, jouién hizo el cercado?, ;para qué?, ;cudn-
do?, :;quién hizo los pdjaros?, gel 4rbol?, etc. se van obteniendo res
puestas bdsicas, a través de las cuales, el propio grupo descubre a

su vez, la necesidad ¥ el trabajo. Llega a la distincidén deseada. Y

]
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serd a partir de estn distincién que, el hombre simple va a percibir
que no es en verdad ignorante absoluto, aungue sea analfabeto. Descu-
brird la relatividad de su ignorancia, ignorancia que antes le oprimia
por ser considerada absoluta.

Realmente cortar un drbol, hacer un cerco, sembrar, cosechar,
etc, son formas de trabajo humano que provoca un cambio y que imelican
un saber. Aparece entonces la cultura en un rpimer nivel que se podria
llamar de subsistencia - la' cultura como resultado de la respuesta a
una necesidad vital del hombre, 3

"La creacidn de la cultura'

2. En el 2° cuadro de esta serie observamos a unos hombres trabha jando

el tronco de un drbol derribado. Algo debibé haber movido a estos hombres
desde que el primero comenzd a abtirlo. Ahora trabajan la materia que

la naturaleza les ofrece, alterndndola pars la creacién de un instru-
mento de trabajo con el que nuevamente modificardn la naturaleza me-
diante un nuevo trabajo.

El andlisis de e sta situacidn posibilitard todos estos decubri |
mientos, ;Qué estdn estos hombres haciendo? ;Por qué estdn trabajando?
. Cémo? ;Para qué?; en esta situacidn que es naturnleZﬂ vV que es cultu
ra? ;Qué pueden hacer con este trabajo? (enfatizar siempre el trabajo °
como medlo de dignificacién del hombre).

“la utilizacién de 1a cultura'

Fe: LY Fer, cuadro nos muestra el resultade del trabajo antorlor un
arado de maderns siendo usado por el homhre. Este arado es ob1eto de
cultura e instrumento de traba jo. Aprovechando el drbol respondiendo
a la necesidad de trabajar mejor la tierra pars también trabaiar v co
sechar mejor, el hombre transforma 1la naturaleza y hace cultura.

Estas tres situaciones analizadas estdn encadenadas constitu-
yendo una unidad, asi como las tres siguientes (4-5-6) constituyen otra.

iCultura letrada v cultura iletradaf

4o La primera ilustracidén de esta serie, nos presenta un indigena a-
puntondo con su arma a un animal. E&n primer lugar, el grupo ubicars
1o que en esta situwacidn es naturaleza y lo que es cultura.

Surgird el arco, la flecha y las vecstimentas del indigena asi
como el propio acto de cazar, como manifestaciones culturales. Bn sSe~-
guida llegard a la distincién de 1a etapa histérico cultural expresads
en esta situacidn que se alcanzard mediante preguntas hasta el descu-
brimiento de que 1la 31tuﬁ01on representa una cultura iletrada en con-
traposicidén con la del grupo que es letrada. Se vondrd en evidencia,
por su puesto, que en una cultura iletrads, la comunicacidn es oral.
el aprendizaje es directo. No concebimos cémo se puede considerar a-
nalfabeto al indigena de esta situacidn. Tl asvecto mds importante a
ser exaltado, fijando mAs aGn el concepto de cultura, ¥y que a su vez
hallard el de educacidén, estd en el descubrimiento que puede hacer
el grupo sobre la cr0u01on del arco y 1a flecha. Clprtﬂmontv, al desecu
brir que alcanzard mds fdcilmente la nresn mediante un instrumento que
prolonrue en cinco o mds metros los lazos del hombre y que al hacer RN
te instrumento, al que did una funcién, hizo la cultura. Al comunicars
se a las nuevqs generaciones, no sélo su uso sino la 1n01plentn tecno-
logia para su fabricacidn, se hace educacién. '

La educacidén nace asi de la cultura; al refleja rla, se convier
te, simultdneamente, en un instrumento de Su cambio. %
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La cultura letrada'f

5. E1 segundo cuadro de esta serie nos presenta a otro cazador, ahora
~'de una cultura letrad:, (aunque puede o no sér analfabeto) que el gru-
po de inmediato identificars,

La propia manera de véstirse, de comportarse y el uso de la es-
copeta lleva al grupo a identificarse con este cazador,., Serdn discuti-
das entonces, las diferencias bdsicas entre las dos culturas - la le-
trada y la iletrada. La primera, presenta el progreso tecnoldgico en
la escopeta, comparada con el arco y la flecha de la Gltima. De este
progreso teconolégico, implicando un aumento de posibilidades que tie-
ne el hombre de vencer a la naturaleza, se podrd desprender rdpidamen-
te el problema de desarrollo.

_ Bn Gltimo término, se podrd tratar lo que significa ser analfa-:
beto en una cultura letrada cuya minorin es preponderantemente escrita.
Ser analfabeto en una cultura letrada, es por esto mismo, estar - fue-
ra - de

"E1l mundo humano y el mundo animal®

6. E1 Gltimo cuadro de esta serie vuelve a representar al cazador le-
trado pero, ayudado por otro cagador, un nerro. Si entre los dos caza-
dores hombres existe una diferencia fisiolégica, entre ellos y el ter-
cer cazador, el perro, hay una diferencia ontolégica, El gruno alcanza
rd a estas diferencias con su propio lenguaje y hablard de la razén del
instinto, drl poder creador del hombre, de su posibilidad de transfor-
mar el mundo, de hacer cultura. Dird gque los hombres hacen cultura an-
tes, durante y después de la caza, en cambio, el perro no. Tste deba-
te puede abrir caminos a la distincidén entre educacién y adiestramien-
to, se comprenderd la educacidn y adiestramiento, se comprenderd la
educaciédn como una manifestacidén de las sociedades humanas sustentada
en la esencia misma del hombre como ser inconcluso y en la conciencia
de este estar inconcluso y el adiestramiento propiamente dirigido a
los seres a los cuales falta la conciencia de ser inconcluso. De ahi
que la educacidén tenga que ser una tarea propia de sujetos v no de ob
Jjetos.

"Cueca cultura del pueblo’

[

7. Bste cuadro constituye en si una unidad aunque relacionado con los
demds. Representa la cueca, ésta es una manifestacién del alma popu-
lar, algo de su arte. La cueca estan cultura como el arado, el arco,
el hacha, si bien, respondiendo a diferentes necesidades.

Con el andlisis de esta situacién se puede llegar a discutir

ek

la misica, la poesia popular o erudita, como cultura a nivel espiritual,

la dimensién humanista de la cultura. Ademds de todo esto, se logra
con estos cuadros una oportunidad excelente para dialogar sobre las
fie*tas civicas mds importantes.

icirculo de cultura®

8. Tenemos una situacidén gue intenta presentar una sintesis, encerran

do las codificaciones para el concepbo antropoldgico de cultura - es
un circulo de cultura en funciomamiento. En él aparecen los participan-
tes y el coordinador discutiendo una de las situaciones ya analizadas.

La cultura, como adquisicién sistemdtica de conocimientos surge de es-.
te cuadrc a la vez que se debate la posibilidad de cultura y el dere-

cho a ella, se llega a su democratizacidén gue no serd su minimizacidn,
vulgarizacidén ni divulgacidn. :

Es importante ademds, llevar al grupo a decir lo que le parece -
a €l ser la democratizacidén de la cultura, cémo la vé, cémo 1a imasina.
Todo este debate es altamente motivador, Prepara a los analfabetos pa-
ra que inicien ellos mismos su propia alfabetizacidén como sujetos de
ella y no como su objeto. s
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